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1. Introduccion

1.1. Contexto de la Evaluacion de Diagnéstico en Educacion Secundaria
Obligatoria

Segun la Ley 6/2014, de 25 de julio, Canaria de Educacion no Universitaria es funcion de
la Administracion Educativa Canaria, entre otras, la evaluacion y mejora del sistema
educativo, tal y como se pone de manifiesto en el articulo 14, Capitulo Ill: «de modo que
pueda convertirse en un instrumento eficaz para hacer efectivo el derecho a una
educacion de calidad, inclusiva e integradora, que garantice la equidad y la excelencia,
la prestacion de un servicio publico esencial y convertirse, a la vez, en uno de los motores
del desarrollo social, econdmico y cultural del archipiélago», como queda recogido en el
articulo 1del Titulo Preliminar.

La Agencia Canaria de Calidad Universitaria y Evaluacion Educativa (en adelante
ACCUEE) es, segun el articulo 67.9 de la citada normativa, el organismo responsable de
realizar la evaluacion del sistema educativo en Canarias con los objetivos de contribuir a
la mejora de la calidad y equidad de la educacién, orientar las politicas educativas o
aumentar la transparencia y eficacia del sistema, entre otros. Dentro de esta
responsabilidad, y segun el articulo 68, el «Gobierno de Canarias, teniendo en cuenta la
normativa basica del Estado, regulara la realizacion de las diferentes evaluaciones de
diagndstico.

Con la entrada en vigor de la Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo de Educacién, segun el articulo 144 «Los
centros docentes realizaran una evaluacion a todos sus alumnos y alumnas en cuarto
curso de educacion primaria y en segundo curso de educacion secundaria obligatoria,
segun dispongan las Administraciones educativas. La finalidad de esta evaluacion sera
diagnostica en ella se comprobara al menos el grado de dominio de la competencia en
comunicacion linguistica y de la competencia matematica».

1.2. Objeto de la evaluacién

Las evaluaciones de diagnostico de segundo de Educacion Secundaria Obligatoria se
desarrollan segun el Marco general de las evaluaciones del sistema educativo.
Evaluacion general del sistema y Evaluaciones de diagnostico. En él se establecen las
competencias especificas que se evallan y se especifican las caracteristicas generales,
la elaboracion de las pruebas cognitivas, y su aplicacion y correccidon. Las competencias
gue se evallan en segundo de Educacion Secundaria Obligatoria en la edicion de 2024
son las siguientes:

e Competencia especifica de Matematicas
e Competencia especifica de Lengua Castellana y Literatura

La aplicacion de esta evaluacion se realiza, segun la normativa actual, de forma censal,
es decir, en todos los centros publicos, concertados y privados que imparten 2.° de
Educacion Secundaria Obligatoria con el sistema educativo espanol.

Los resultados obtenidos permiten situar al alumnado y al centro segun su rendimiento
competencial frente a sus homodlogos participantes, informando también sobre
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aspectos del contexto en el que se encuentran. Para ello, las pruebas externas cuentan
con dos tipos de instrumentos de recogida de la informacion: pruebas cognitivas
(evaluacion de competencias especificas) y cuestionarios de contexto (alumnado,
profesorado, direcciones de los centros y las familias).

Las pruebas, elaboradas para la evaluacion del rendimiento competencial, siguen una
estructura similar. Se trata de un conjunto de unidades, que presentan varios estimulos
(contexto o material), con varios items (preguntas) por estimulo.

En cuanto a los cuestionarios de contexto, el alumnado, las tutorias, la direccion del
centro y las familias cumplimentan un formulario con una serie de aspectos de interés,
desde el punto de vista del analisis del entorno, y de las caracteristicas del alumnado que
participa en la evaluacion y que pueden influir en el proceso de ensefanza y aprendizaje
Yy, por tanto, en los resultados obtenidos por este en las pruebas de evaluacion.

2. Metodologia

La poblaciéon objeto de evaluacion esta constituida por el alumnado que se encuentra
matriculado en el curso 2023/2024 en segundo de Educacién Secundaria Obligatoria de
la Comunidad Auténoma de Canarias, bajo el sistema educativo espanol. En las tablas 1
y 2 puede observarse la relacion por islas y por titularidad de los centros.

Tabla 2-1. NUmero de estudiantes y centros por isla (2.° ESO)

ISLA Alumnado Centros
EL HIERRO 92 2
FUERTEVENTURA 1222 il
GRAN CANARIA 7168 122
LA GOMERA 139 5
LA PALMA 701 14
LANZAROTE 1552 20
TENERIFE 8314 130
TOTAL 19188 305
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Tabla 2-2. NUumero de estudiantes y centros naturaleza (2.° ESO)

Alumnado Centros
Concertado o Privado 4645 93
PUblico 14543 21

2.1. Rendimiento competencial del alumnado

Para el andlisis de los resultados de las pruebas competenciales, se utilizan
procedimientos derivados de |la Teoria de la Respuesta al item (TRI). Como producto
de los analisis TRl se elabora una escala de rendimiento para cada una de las
competencias evaluadas, asociando a cada pregunta una puntuacién en una escala
500/100 «media 500 puntos y desviacién tipica 100» de acuerdo con su dificultad. El
punto de referencia de la escala, en el caso de esta evaluacion, es la media del alumnado
qgue participd en la misma.

A cada estudiante se le ha asignado una puntuacién, dentro de la misma escala, que
representa la habilidad que se le calcula, segun sus respuestas. Para cada centro escolar
se ha calculado la media de sus estudiantes. La interpretacion de estas puntuaciones
entorno a la media es la siguiente: un valor de 650 para un estudiante o un centro
significa que tienen una capacidad muy superior al promedio establecido en 500. Del
mismo modo, un puntaje de 300 puntos significa que se encuentra entre los de peor
desempeno.

Por otra parte, la escala de puntajes TRI nos informa sobre dos aspectos a la vez: la
capacidad del alumnado y la dificultad de las preguntas o items de la prueba. Esto
implica que una pregunta o un elemento de la competencia asociado a un puntaje de
500 es de dificultad intermedia. Una pregunta o elemento asociado a un puntaje de 700
es dificil (solo la responde el alumnado con un mayor grado de desarrollo de esa
competencia), mientras que una pregunta o elemento asociado a 300 puntos es facil
(una buena parte del alumnado es capaz de responderla). Esta es la misma escala que
se utiliza en los estudios internacionales como PISA (OCDE) o PIRLS/TIMSS (IEA).

La TRI permite medir, por tanto, en una misma escala la dificultad de los items y el rasgo
latente (nivel de habilidad), es decir, el valor que corresponde a las respuestas de cada
estudiante. Ordenados los items de mayor a menor dificultad, se establecen las
puntuaciones de corte en dicha escala, lo que permite definir los niveles de rendimiento
del alumnado. Los niveles se han descrito de acuerdo con los items (teniendo cada uno
de ellos un indicador de logro asociado) que se encuentran en cada uno de ellos. Como
consecuencia del uso de este procedimiento, las puntuaciones del alumnado se han
organizado en cuatro posibles niveles de rendimiento para cada competencia
evaluada.
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2.2. Indice Socioeconémico y Cultural (ISEC)

A partir de la informacién recogida a través de los cuestionarios de las familias se ha
construido, mediante un analisis factorial, un indicador similar a los diseflados en las
pruebas internacionales como PISA (OCDE) o PIRLS/TIMSS (IEA).

En concreto, las variables utilizadas en la construccién de este indicador son las
siguientes: maximo nivel educativo de la madre, del padre o tutores legales; madre,
padre o tutores legales con nivel de estudios por encima de estudios secundarios
(ambos, solo uno de ellos o ninguno); maxima categoria del tipo de ocupacion de la
madre, del padre o tutores legales; disponibilidad y frecuencia de uso de recursos
educativos en el hogar (libros, prensa, ordenador, tabletas, Internet); numero de libros
en el hogar; numero de dispositivos de informacion digital en casa.

De forma similar a los resultados de las pruebas, este indicador se ha estandarizado para
gue la media de Canarias sea de 500, con una desviacion tipica de 100. Sobre el indicador
se han construido tres intervalos de igual tamano en la distribuciéon: ISEC bajo (valor del
indicador inferior a 457); ISEC medio (entre 457 y 545); ISEC alto (mas de 545). El
estudiante con menor ISEC se sitUa en 150, mientras que el de mayor ISEC lo hace en
767.

La distribuciéon de los estudiantes segun su ISEC la podemos observar en la siguiente
grafica:

GCréfica 1. Distribucion del ISEC
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2.3. Otros indicadores

De forma similar a lo realizado para el ISEC determinado en el apartado anterior, se han
calculado otros indicadores que recogen y resumen informacion de interés recopilada a
través de los cuestionarios de contexto. Estos se iran presentando en la seccion de
resultados.
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3. Resultados

A continuacion, se presentan los resultados generales obtenidos, tanto de las pruebas
competenciales, como de los cuestionarios de contexto cumplimentados por el
alumnado, las direcciones de los centros, el profesorado de Lengua Castellana y
Literatura y Matematicas, y las familias. Las respuestas a estas cuestiones constituyen
las variables basicas que describen el contexto, los procesos y los recursos educativos y
de aprendizaje.

3.1. Resultados competenciales

COMPETENCIA ESPECIFICA EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

El objeto de la evaluacion de la esta competencia se ha subdividido en tres destrezas:

o Comprension oral (escuchar)
e Comprension escrita (leer)

e Expresién escrita (escribir)

Para la comprension oral y escrita se han descrito los procesos cognitivos basicos en los
gue se va a centrar la evaluacion, concebidos como las operaciones intelectuales que el
alumnado activa ante un estimulo dado y que provocan un conjunto de acciones
encaminadas a un fin comun, que no es otro que resolver una tarea contextualizada
ofrecida en una situacion de caracter informativo o literario. Tales procesos se han
obtenido a partir del examen de las competencias especificas de final de segundo ciclo
de primaria.

Con el fin de precisar en qué acciones concretas se pueden observar estos procesos
cognitivos, en la siguiente tabla se ofrece una descripcidon que puede ayudar a
comprender qué esperamos que el alumnado haga en cada nivel cognitivo al resolver la
tarea que se propone, a través del estimulo y los items.
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Tabla 3-1. Descripcion de los procesos cognitivos

Localizar y obtener
informacién

Realizar inferencias
directas

Integrar e interpretar
ideas e
informaciones

Reflexionar y valorar
contenidos e
informaciones

En este primer nivel cognitivo, se trata de reconocer conceptos o definiciones
explicitas a partir de una informacién dada, con la finalidad de obtener uno o mas
datos concretos. Estos procesos suponen, entre otras acciones, localizar distintas
ideas manifiestas en el texto, relativas a los elementos que forman parte del mismo
(espacio, tiempo, personajes, acciones, ambientes, descripciones..), identificar
datos de un grafico, tabla o mapa que aparezca de manera independiente, o bien
combinados con un mensaje verbal, o reconocer el cardcter discriminatorio que
aparece de forma expresa en un texto.

En este nivel de los procesos cognitivos, el alumnado es capaz de realizar inferencias
directas de informaciones sencillas, comprendiendo, seleccionando o relacionando
dos o mas ideas, o fragmentos de informacidn, a partir de los datos contenidos en
el texto de forma explicita. Las inferencias en este nivel parten del establecimiento
de vinculos en distintos dmbitos, comao las relaciones de causalidad, los motivos del
comportamiento de uno o varios personajes, o las relaciones entre estos, asi como
la conexidn entre la literatura y otras manifestaciones artisticas. lgualmente, el
alumnade puede inferir, en un texto dindmico, qué enlace o pagina web es la
correcta para conseguir un fin determinado. También la seleccion de textos
literarios, en funcidn de sus temas o aspectos basicos, se sitda en este nivel.

Para poder integrar e interpretar ideas e informaciones, en este nivel se debe
extraer lainformacion implicita del texto, realizando deducciones, ya sea en relacion
con su finalidad o con sus ideas principales o secundarias. En este tercer nivel es
posible interpretar palabras, enunciados vy textos desde un punto de vista
metalinglistico. Asimismo, en &l se puede activar la capacidad de interpretar al
lenguaije figurado. Los aspectos verbales y no verbales de los textos y lainformacion
y datos relevantes de los mismos completan este nivel de procesos cognitivos.

Este ultimo nivel es el mas complejo. Este proceso cognitivo presupone los niveles
anteriores refiriéndose a acciones como las siguientes: reflexionar sobre distintos
aspectos del lenguaje y de los textos; sobre cuestiones vinculadas con las actitudes
{uso discriminatorio y de abuso de poder del lenguaje, perspectiva de género,
ciudadania global o interculturalidad). Valorar cuestiones relacionadas con el
lenguaje figurado, la idoneidad de componentes del texto, como el titulo, o la
capacidad de persuasion de un argumento se sitlan también en este proceso
cagnitivo. Por dltimo, el alumnado gue se encuentre en este nivel podra evaluar una
situacidn o hecho, recurriendo a los conocimientos, ideas, experiencias o actitudes
generadas desde el propio marco de referencia conceptual, con la finalidad de dar
una opinidn o establecer un juicio.

Para cada uno de los procesos se han redactado indicadores de logro. Estos son la
concrecion del proceso cognitivo, vinculado a una accion contextualizada, que permite
la evaluacion de la competencia.

Los indicadores de logro, por proceso cognitivo, de cuarto de educacion primaria son los
siguientes:
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Tabla 3-2. Procesos cognitivos e indicadores de logro de 2.°ESO

Procesos cognitives Indicadores de logro

1.1. Identifica usos discriminatorios del lenguaje

1.2, Localiza informacion explicita en un texto

1.3. Localiza informacidn a través del lenguaje no verbal
1.4, Identifica los elementos que conforman un texto

1.5. Identifica referencias textuales relacionadas con los principios de propiedad
intelectual

1.6 Reconoce connotacidn y denotacidn en un enunciado

Localizar y obtener
informacién

2. Selecciona la informacion mas relevante del texto
2.2, Infiere informacion relevante de un texto

2.3. Relaciona un texto con las caracteristicas propias del género al que pertenece

Realizar inferencias 2 4 Infiere las causas del comportamiento de los personajes que aparecen en un
directas texto

2.5. Relaciona fragmentos u obras literarias con otras manifestaciones artisticas

2.6. Relaciona procedimientos de sustitucidn linglistica con ejemplas tomados de un
texto

3. Contrasta rasgos de diversidad linglistica

3.2. Interpreta la intencién comunicativa del emisor
3.3. Deduce el tema principal del texto

3.4, Interpreta la estructura global del texto

Integrar e ’ . . . i
intarpretar ideas e 3.5. Diferencia las distintas tipologias textuales gue puedan aparecer en un texto
informaciones 3.6. Diferencia informaciones sesgadas o falsas de noticias auténticas y

contrastadas

7. Interpreta el efecto de un recurso expresivo

3.8.37. Interpreta palabras, enunciados o textos desde un punto de vista linglistico
3.9, Deduce a qué género literario pertenece el texto

4. Reflexiona sobre los procedimientos expositivos utilizados en un texto, tales
coma ejemplificacidn, definicidn, clasificacion, citacion, ete.

m""'""“\' valorar 45 Fyalia la fiabilidad de uno o varios textos
contsnkios & 4.3. Valora la validez de los argumentos en situaciones comunicativas concretas
informaciones
4.4, Valora qué fuente es la mas adecuada para resolver una tarea
4.5 Walora la idoneidad del titulo o de otro elemento del texto

Con respecto a la expresion, partiendo de |la base de que los procesos cognitivos estan
implicitos en la creacién del texto (puesto que se presuponen ante la tarea de
produccion), se valora Unicamente las propiedades textuales. Estas juegan un papel
fundamental y se revelan en la expresion como indicadores validos que nos permitira
evaluar, de forma eficaz, la competencia del alumnado.

La evaluacion de esta destreza se ha basado en las tres propiedades generalmente
aceptadas que todo texto bien conformado debe tener:
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Tabla 3-3. Propiedades textuales. Evaluacion de la expresién escrita

Se entiende como unidad tematica, de organizacion y de

contenido de un texto, que se manifiesta en la relacion logica que

guardan los enunciados con el tema y entre ellos. Esta propiedad

supone que las ideas presentes en el texto guarden relacion y
Gohsrsicla sean relevantes con respecto al tema del mismo. De forma
simultdnea, la produccion debe incluir ideas nuevas que vayan
introduciéndose de forma progresiva para ampliar la informacion
requerida. Por ultimo, para que el texto sea coherente, estas
ideas deben presentarse de forma ordenada y clara en cuanto al
contenido.

Adaptacion del texto al contexto en el que se produce, de forma
que sea apropiado a sufinalidady a la situacién comunicativa. En
este marco se valora la adecuacién en dos sentidos. Por un lado,
la adaptacion de la produccion al contexto en el que se inscribe,
en relacion con las indicaciones proporcionadas en el estimulo.
Para 208 Marco de evaluacion de las competencias especificas
Adecuacion de Lengua Castellana y Literatura 4.° EP y 2.° ESO ANEXO |
Capitulo C ello, se valorara el manejo del registro, que se
manifiesta fundamentalmente en el uso de ciertas expresiones y
léxico apropiado. Por otro lado, también se evaluard la
adecuacion del texto a las normas gramaticales y ortogréficas
(estas ultimas en la expresion escrita), y se requerira que este las
cumpla en funcion del nivel educativo evaluado.
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Los indicadores que se tienen en cuenta para valorar estos procesos son:

Tabla 3-4. Indicadores de las propiedades textuales

- Unidad tematica en el texto
- Relevancia de la informacién
Coherencia - Ordenacién de las ideas

Informacién presente en el texto

- Ortografia de las palabras
oy
. clzls
= clqu/k
8
*h

.y
em/n
e/
ow
oyl
= Expresiones con grafias problematicas: a ver/ haber; conque/con que;
porque/por que; por qué/porqué; sino/si no; acaso, a gusto; a lo mejor;
alrededor; sobre todo; etc.
Adecuacién * Uso de las mayusculas.
* Expresiones numéricas

- Ortografia de la acentuacion
* Palabras agudas, llanas, esdrijulas y sobreesdrijulas.
* Palabras monosilabas.
* Palabras con una secuencia formada por vocal cerrada ténica seguida o
precedida de una vocal abierta con independencia de las reglas generales.
 Adverblos en -mente.
* Interrogativos y exclamativos (y los relativos tonicos correspondientes en
algunos contextos).
* Tilde diacritica.
* La tilde en las mayusculas.
* Uso de la diéresis

- Registro

En base a todo lo anteriormente expuesto, los resultados en la competencia en
comunicacion linguistica fueron los siguientes:
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Tabla 3-5. Cuadro de indicadores evaluados de la competencia en comunicacion linguistica
asociados a los procesos cognitivos

BLOQUE
CONTENIDOS

PROCESO
COGNITIVO

INDICADORES DE LOGRO
EVALUADOS

NIVEL DEL
ALUMNADO QUE
SE ESPERABA QUE
TUVIERA
ADQUIRIDO EL
INDICADOR

NIVEL DEL
ALUMNADO QUE
REALMENTE TIENE
ADQUIRIDO EL
INDICADOR

COMPRENSION
ORAL

Localizar y obtener
informacion

Localiza informacioén
explicita en un texto oral.
(Situacién informativa)

BAJO

BAJO

Realizar inferencias
directas

Infiere informacion relevante
de un texto oral.
(Situacién informativa)

MEDIO

BAJO

Infiere las causas del
comportamiento de los
personajes que aparecen en
un texto oral.

(Situacion literaria)

MEDIO

AVANZADO

Integrar e
interpretar ideas e
informaciones

Interpreta la intencion
comunicativa del emisor.
(Situacion informativa)

ALTO

ALTO

Interpreta el efecto de un
recurso expresivo en un
texto oral.

(Situacion literaria)

ALTO

ALTO

Reflexionar y valorar
contenidos e
informaciones

Valora la validez de los
argumentos en situaciones
comunicativas concretas.
(Situacion informativa)

AVANZADO

ALTO

COMPRENSION
ESCRITA

Localizar y obtener
informacion

Localiza informacion a través
del lenguaje no verbal en un
texto escrito.

(Situacion literaria)

BAJO

MEDIO

Identifica referencias
textuales relacionadads on
los principios de la
propiedad intelectural.
(Situacion informativa)

BAJO

ALTO

Realizar inferencias
directas

Relaciona un texto escrito
con las caracteristicas
propias del género al que
pertenece.

(Situacion literaria)

MEDIO

MEDIO

Selecciona la informacion
mas relevante de un texto
escrito.

(Situacion informativa)

MEDIO

AVANZADO

Relaciona procedimientos
de sustitucion linguistica
con ejemplos tomados de
un texto escrito.
(Situacion informativa)

MEDIO

MEDIO
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Interpreta el efecto de un
recuso expresivo en un texto
escrito.

(Situacion literaria)

ALTO AVANZADO

Interpreta palabras,
enunciados o textos desde el
punto de vista linguistico.

~ Integrare (Situacion informativa)
interpretar ideas e

informaciones

ALTO AVANZADO

Diferencia informaciones
sesgadas o falsas de noticias
auténticas y contrastadas.
(Situacion informativa)

ALTO ALTO

Contrasta rasgos de
diversidad linguistica. ALTO AVANZADO
(Situacion informativa)

Valora la idoneidad del titulo
o de otro elemento de un

- AVANZADO AVANZADO
texto escrito.
Reflexionar y valorar | (Situacion literaria)
contenidos e
informaciones Valora qué fuente es la mas
t;?1;:IreecaL.,|ada para resolver una AVANZADO AVANZADO

(Situacidon informativa)

Expone el tema con claridad
y de forma ordenada. MEDIA ALTO
(Situacion literaria)

Emplea la informacion de
Coherencia forma progresiva. ALTO AVANZADO
(Situacion literaria)

Emplea la informacion con
un vocabulario variado. BAJO MEDIO
(Situacion literaria)

Utiliza una adecuada
correlacion verbal. MEDIO ALTO
(Situacion informativa)

EXPRESION ESCRITA Valora una correcta
Cohesién sustitucion de los AVANZADO AVANZADO
pronombres.

(Situacion informativa)

Aplica los conectores
textuales adecuados. MEDIO AVANZADO
(Situacion informativa)

Utiliza adecuadamente la
b/v, C/z/sy glj ALTO MEDIO
(Situacion literaria)

Adecuacion e
Produce textos artisticos o

con un sentido estético,
personal o colectivo.
(Situacion literaria)

AVANZADO AVANZADO
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GCrafica 2. Diferencia entre el nivel de rendimiento competencial del alumnado esperadoy el

gue resultd de la aplicacion de la prueba por destreza.

COMPETENCIA ESPECIFICA EN LENGUA
CASTELLANAY LITERATURA 2.2ESO 2024

1,50
0,73 0,71

0,50 .\2/‘

-0,50 COMPRESION ESCRITA  COMPRENSION ORAL  EXPRESION ESCRITA

-1,50

A) Puntuacionesy porcentajes: A continuacion, podemos observar el porcentaje de
estudiantes que se situa en cada uno de los cuatro posibles niveles de logro:

Tabla 3-6. Puntuaciones y porcentaje de estudiantes de los
niveles de rendimiento (CCL-2ESO)

Nivel ) f’e
estudiantes
4 Avanzado (mas de 600 puntos) 16,6
3 Alto (entre 500 y 600 puntos) 342
2 Medio (entre 400 y 500 puntos) 33,0
1 Bajo (menos de 400 puntos) 16,2

B) Puntuaciones y niveles de rendimiento: En la Gréafica 3 podemos ver la
distribucion de los indicadores de logro en los cuatro posibles niveles. Por tanto, cada
nivel incorpora aquellos indicadores que el alumnado logra en funcién del nivel de este
en las pruebas.
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Grafica 3. Niveles de rendimiento y correspondencia con los indicadores de logro en funcién de su tasa de respuesta correcta (CCL-2.°ESO)

Competencia en Comunicacion Linguistica

Produce textos artisticos o con sentido estético, personal o colectivo (Literaria). s 88
Emplea la informaciéon de forma progresiva (Literaria). mmmsss 95
Valora qué fuente es la mas adecuada para resolver una tarea (Informativa). 1 157
Valora una correcta sustitucion de los pronombres (Informativa). m————— 159
Aplica los conectores textuales adecuados (Informativa). —————— 196
Infiere las causas del comportamiento de los personajes que aparecen en un... TS 27 6
Valora la idoneidad del titulo o de otro elemento de un texto escrito (Literaria). mEEEEEESSSsEm———— 30,6
Interpreta el efecto de un recurso expresivo en texto oral (Literaria). EEEEEESSS——————— 372
Selecciona la informacion mas relevante de un texto escrito (Informativa). EEEEEEESEE—————— 346
Contrasta rasgos de diversidad linguistica (Informativa). IEEEEEEEEESE————— 36,3
Interpreta palabras, enunciados o textos desde un punto de vista linguistico... rEEEE————————————_—_ 36,5
Valora la validez de los argumentos en situaciones comunicativas concretas... 40,7
Interpreta el efecto de un recurso expresivo en un texto escrito (Literaria). 42,6
Identifica referencias textuales relacionadas con los principios de la propiedad... 436
Interpreta la intencién comunicativa del emisor(informativa). 473
Utiliza una adecuada correlacion verbal (Informativa). 50,6
Diferencia informaciones sesgadas o falsas de noticias auténticas y contrastadas... 59,3
Expone el tema con claridad y de forma ordenada (Literaria). 60,7
Localiza informacion a través del lenguaje no verbal en un texto (Literaria). 62,2
Utiliza adecuadamente la b-v, c-z-s y g-j (Literaria). 68,6
Relaciona procedimientos de sustitucion linguistica con ejemplos tomados de un... 71,1
Emplea la informacién con un vocabulario variado (Literaria). 71,7
Selaciona un texto escrito con las caracteristicas propias del género al que... 76,9
Localiza informacién explicita en un texto oral (Informativa). I /7 S

1

Infiere informacidn relevante de un texto oral (Informativa). IS /8 6

1

0 20 40 60 80 100

M Bajo (<400) Medio (400-500) Alto (500-600) M Avanzado(>600)
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COMPETENCIA ESPECIFICA EN MATEMATICA

Dimensiones de evaluacidén

Ejes fundamentales/Bloques competenciales

Tabla 3-7. Ejes fundamentales/Bloques competenciales

- DescriDCién

En la resolucion de problemas entran en juego diferentes estrategias para
obtener las posibles soluciones. Conlleva desarrollar herramientas de
interpretacion y modelizacion (diagramas, expresiones simbdlicas, graficas,
etc.) y proporciona nuevas conexiones entre los conocimientos del alumnado,
construyendo asi nuevos significados y conocimientos matematicos. El analisis
de las soluciones obtenidas en la resolucién de un problema potencia la
reflexion critica sobre su validez.

Resolucion de
problemas

El razonamiento y el pensamiento analitico incrementan la percepcion de
patrones, estructuras y regularidades, tanto en situaciones del mundo real
como abstractas, favoreciendo la formulacion de conjeturas sobre su
naturaleza, desarrollando ideas, explorando fenémenos, argumentando
Razonamientoy conclusiones y generando nuevos conocimientos. EI pensamiento
prueba computacional utiliza la abstraccién y la descomposicién en tareas mas
simples con el objetivo de llegar a una solucién del problema, lo que conlleva
lacreacién de modelos abstractos de situaciones cotidianas, su automatizacion
y modelizacién y la codificacién en un lenguaje facil de interpretar por un
sistema informatico, un humano o una combinacién de ambos.

La conexién entre los diferentes conceptos, procedimientos y sistemas de
representacion matemadticos aporta una comprensién mas profunda y
duradera de los saberes adquiridos, proporcionando una visién mas amplia
sobre el propio conocimiento. Las conexiones conllevan enlazar las nuevas

Conexiones ideas matematicas con ideas previas, reconocer y utilizarlas y comprender
cémo unas ideas se construyen sobre otras para formar un todo integrado.
También consiste en reconocer y utilizar la conexién de las Matematicas con
otras materias, con la vida real o con la propia experiencia. Esto aumenta el
bagaje matematico del alumnado.

La comunicacién y la representacién conlleva la adquisicién de un conjunto
de representaciones matemadticas que amplian significativamente Ila
capacidad para interpretar y resolver problemas de la vida real. A través de
la comunicacién las ideas se convierten en objetos de reflexién,
perfeccionamiento, discusion, rectificacion y validaciéon. Comunicar ideas,
conceptos y procesos contribuye a colaborar, cooperar, afianzar y generar
nuevos conocimientos y hacerlos publicos de forma oral, escrita o grafica,
con veracidad y precision, utilizando la terminologia matematica adecuada.
Ademas, proporciona significado y coherencia a las ideas.

Comunicacién y
representacién
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Sentidos matematicos
Tabla 3-8. Sentidos matematicos

_ Descr‘DCién

El sentido numérico se caracteriza por la aplicacion del conocimiento sobre
numeracion en distintos contextos, y por el desarrollo de habilidades y

Sentido numérico modos de pensar basados en la comprensién, la representacién y el uso
flexible de los nimeros y las operaciones para, por ejemplo, orientar la toma
de decisiones.

El sentido de la medida se centra en la comprensién y comparacién de
atributos de los objetos del mundo natural. Entender y elegir las unidades
Sentido de la adecuadas para estimar, medir y comparar magnitudes, utiliz‘af los
inadida instrumentos adecuados para realizar mediciones, comparar objetos fisicos y
comprender las relaciones entre formas y medidas, utilizando Ia
experimentacion, son los ejes centrales de este sentido. Asimismo, se introduce

el concepto de probabilidad como medida de la incertidumbre.

El sentido espacial es fundamental para comprender y apreciar los aspectos
geométricos del mundo. Identificar, representar y clasificar formas y figuras,

Sentido espacial descubrir sus propiedades y relaciones, describir sus movimientos, sus
transformaciones, sus composiciones y sus descomposiciones y razonar con
ellas constituyen sus elementos clave.

El sentido algebraico proporciona el lenguaje en el que se comunican las
matemadticas. Ver lo general en lo particular, reconociendo patrones vy
relaciones de dependencia entre variables y expresandolas mediante
diferentes representaciones, asi como la modelizacion de situaciones

Sentido algebraico Matematicas o del mundo real con expresiones simbélicas son caracteristicas
fundamentales del sentido algebraico. En el sentido algebraico se incorporan
el pensamiento computacional y la modelizacion que no son exclusivos de
este sentido y deben trabajarse de forma transversal a lo largo de todo el
proceso de ensefianza de la materia.

El sentido estocastico se orienta hacia el razonamiento y la interpretacién de
datos, la elaboracién de conjeturas, 1a valoracion critica, asi como la toma de
Senfido decisi tir de informacion estadistica. Tambié de los sabe
astockstico ecisiones a partir de informacion estadistica. También comprende los saberes
vinculados con la comprensién y la comunicacion de fenémenos aleatorios en
situaciones de la vida cotidiana.

El sentido socioafectivo integra conocimientos, destrezas y actitudes para
entender y manejar las emociones, establecer y alcanzar metas, y aumentar
Sentido la capacjdad de toma_r Qecisiones responsables e in(orm_adas, lo que se dirige
socloafectivo a Iq mejora d_e! rendlm‘nento del alumnado‘ en Matemétucasz aI. desa.rrollo de
actitudes positivas hacia ellas, a la promocién de un aprendizaje activoy a la
erradicacion de ideas preconcebidas relacionadas con el género o el mito del

talento innato indispensable.
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Indicadores de logro

Para cada uno de los ejes fundamentales se han definido una serie de indicadores
de logro que permitan evaluar el grado de adquisicion de las competencias
especificas. Estos indicadores se han dividido en tres grados segun el nivel de
complejidad del proceso al que hacen referencia.

En las siguientes tablas aparecen los indicadores de logro para cada eje

fundamental.

Tabla 3-9. Indicadores de logro en Resolucion de problemas

e T e T s

* Selecciona la estrategia mas

Identifica situaciones
problemdticas de situaciones
matematicas y de la realidad
susceptibles de contener
problemas de interés.

Organiza los datos en una
tabla, esquema, arbol, grafi-
co, dibujo... estableciendo las
relaciones entre ellos.

Comprueba la validez mate-
matica de las soluciones ob-
tenidas de un problema.

eficaz en la resolucion de
problemas.

Emplea una estrategia
adecuada en la resolucion de
problemas.

Utiliza modelos matematicos
sencillos en la resolucion de
problemas.

Interpreta la solucion de un
problema en el contexto real
en el gque se plantea.

Discrimina la solucion o solu-
ciones encontradas.

Analiza la unicidad de la so-
lucidn de un problema.

Ejecuta correctamente pro-
cesos de resolucion de pro-
blemas en situaciones di-
VErsas.

Completa la resolucian del
problema dando una solu-
cion explicita.

Adapta modelos matemati-
cos sencillos en la resolu-
cion de problemas.

Justifica el uso de una he-
rramienta tecnologica para
resolver un problema.

Extrae conclusiones a par-
tir de la interpretacion o
comparacion de datos, re-
presentaciones o resulta-
dos obtenidos.

Justifica la unicidad de la
solucién de un problema.

Tabla 3-10. Indicadores de logro en Razonamiento y prueba

Analiza patrones,
propiedades o relaciones en
una situacion concreta.

Selecciona las herramientas
tecnologicas segun su
utilidad en un problema
dado.

Reconoce la eficacia del
algoritmo utilizado en la
resolucidn del problema.

Selecciona el algoritmo
adecuado entre varios para
resolver un problema.

Comprueba si un objeto
forma parte de un patron.

Reformula un problema
cambiando algun dato inicial.

Utiliza las herramientas
tecnoldgicas para extraer
informacion.

Emplea la organizacion de la
informacion y la
descomposicidn en partes
para resolver situaciones
problematicas.

Detecta errores en los
algoritmos.

Modifica un algoritmo dado
para resolver un problema
real.

Crea problemas a partir de
situaciones matematicas o
cercanas a su vida cotidiana.

Justifica los pasos seguidos
en la comprobacion de una

conjetura o la resolucion de
un problema.

Soluciona errores en los
algoritmos.

Valora posibles
generalizaciones para
resolver un problema
matematico en nuevas
situaciones.

Crea algoritmos para
procesos matematicos y de
la vida cotidiana.
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Tabla 3-11. Indicadores de logro en Conexiones

IR N R TR

* Reconoce relaciones entre
conceptos matematicos para
analizar situaciones diferen-
tes.

* Relaciona conocimientos pre-
vios en nuevas situaciones.

= Usa relaciones entre concep-
tos y procesos matematicos
para analizar situaciones.

= Aplica conocimientos mate-
maticos a la resolucion de
problemas en contextos no
matematicos.

= Analiza situaciones del mun-
do real utilizando conceptos,
herramientas y estrategias
matematicas.

*+ Justifica la relacién entre
determinados conceptos y
procesos matematicos.

* Aplica ideas y procedimien-
tos matematicos en situacio-
nes actuales similares a las
del contexto histdrico en las
gue se generaron.

Tabla 3-12. Indicadores de logro en Comunicacion y representacion

= Expresa en lenguaje ver-
bal reqularidades, patro-
nes y relaciones.

* Reconoce el lenguaje ma-
tematico en el contexto de
la vida diaria.

* Usa herramientas digitales
(hoja célculo, geometria
dindmica, calculadoras gra-
ficas, ...) para analizar las
soluciones de una situa-
cion.

* Utiliza diferentes represen-
taciones (graficos, dibujos,
diagramas...) para comuni-
car las soluciones de un
problema.

* Expresa ideas matematicas
con claridad y precision
haciendo uso del lenguaje
matematico apropiado.

= Utiliza el lenguaje matema-
tico para representar situa-
ciones.

= Utiliza dibujos o diagramas
para modelizar una situa-
cién en busca de las estra-
tegias de resolucion.

= Utiliza diferentes represen-
taciones (graficos, dibujos,
diagramas...) para argu-
mentar las soluciones de
un problema.

= Argumenta sobre la validez
de una solucion o conclu-
sion en el contexto del pro-
blema planteado.

= Justifica afirmaciones
aportando argumentos ma-
tematicos.
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En base a lo expuesto, los resultados en la competencia especifica en matematicas
fueron los siguientes:

Tabla 3-13. Cuadro de indicadores evaluados de la competencia especifica matematica asociados a
los ejes fundamentales y grado de dificultad

NIVEL DEL NIVEL DEL
ALUMNADO QUE | ALUMNADO QUE
EJES GRADO DE INDICADORES DE LOGRO SE ESPERABA REALMENTE
FUNDAMENTALES | DIFICULTAD EVALUADOS QUE TUVIERA TIENE
ADQUIRIDO EL ADQUIRIDO EL
INDICADOR INDICADOR
Organiza los datos en una tablay
grafico estableciendo las relaciones BAJO MEDIO
entre ellos (Sentido estocastico)
GRADO1 Comprueba la validez matematica de
las soluciones obtenidas de un BAJO AVANZADO
problema

(Sentido estocastico)

Discrimina la solucién o soluciones
encontradas. ALTO ALTO
(Sentido numérico)

Emplea una estrategia adecuada en la

resolucién de problemas. MEDIO AVANZADO
RESOLUCION DE GRADO 2 (Sentido de la medida)
PROBLEMAS Interpreta la solucién de un problema
en el contexto real en el que se plantea. ALTO ALTO

(Sentido numérico)

Utiliza modelos matematicos sencillos

en la resolucion de problemas MEDIO BAJO

(Sentido de la medida)

Ejecuta correctamente procesos de

resoluciéon de problemas en situaciones

diversas.

GRADO 3 (Sentido espacial)

Justifica la unicidad de la soluciéon de

un problema AVANZADO AVANZADO

(Sentido algebraico)

Analiza patrones, propiedades o

relaciones en una situacion concreta BAJO AVANZADO

(Sentido de la medida)

Selecciona el algoritmo adecuado entre

varios para resolver un problema MEDIO ALTO

(Sentido numérico)

Detecta errores en los algoritmos.

(Sentido numeérico)

Comprueba si un objeto forma parte de

RAZONAMIENTO Y un patrén MEDIO AVANZADO
PRUEBA GRADO 2 (Sentido espacial)

Emplea la organizacion de la

informacién y la descomposicién en

partes para resolver situaciones ALTO MEDIO

problematicas

(Sentido de la medida)

ALTO AVANZADO

GRADO'1

ALTO AVANZADO

Crea algoritmos para procesos
GRADO 3 matematicos y de la vida cotidiana. AVANZADO AVANZADO
(Sentido algebraico)

Relaciona conceptos previos en nuevas
CONEXIONES GRADO1 situaciones. MEDIO AVANZADO
(Sentido espacial)
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GRADO 2

Usa relaciones entre conceptos y
procesos matematicos para analizar
situaciones.

(Sentido algebraico)

MEDIO

MEDIO

GRADO 3

Justifica la relacion entre determinados
conceptos y procesos matematicos.
(Sentido estocastico)

AVANZADO

AVANZADO

COMUNICACION Y
REPRESENTACION

GRADO'1

GRADO 2

Utiliza diferentes representaciones
(graficos, dibujos, diagramas...) para
comunicar las soluciones de un
problema.

(Sentido algebraico)

MEDIO

AVANZADO

Reconoce el lenguaje matematico en el
contexto de la vida diaria.
(Sentido espacial)

ALTO

AVANZADO

GRADO 3

Utiliza diferentes representaciones
(graficos, dibujos, diagramas, ...) para
argumentar las soluciones de un
problema.

(Sentido estocastico)

ALTO

AVANZADO

Grafica 4. Diferencia entre el nivel del alumnado esperado y el que resulté de la aplicacion
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A) Puntuaciones y porcentajes: A continuaciéon, podemos observar el porcentaje
de estudiantes gque se sitUa en cada uno de los cuatro posibles niveles de logro:

Tabla 9. Puntuaciones y porcentaje de estudiantes de los niveles de rendimiento - CM

Nivel s
estudiantes
4 Avanzado (mas de 600 puntos) 16,1
3 Alto (entre 500 y 600 puntos) 31,6
2 Medio (entre 400 y 500 puntos) 379
1 Bajo (menos de 400 puntos) 14,4

B) Puntuaciones y niveles de rendimiento: En la Grafica 5 podemos ver la
distribucion de los indicadores de logro en los cuatro posibles niveles. Cada nivel

incorpora aquellos indicadores que el alumnado logra en funcidn del nivel de éste
en las pruebas.
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Grafica 5. Niveles de rendimiento y correspondencia con los indicadores de logro en funcién de su tasa de respuesta correcta (CEM 2.°ESO)
Competencia Matematica

Justifica la unicidad de la solucidn de un problema (Algebraico). . 119
Crea algoritmos para procesos matematicos y de la vida cotidiana (Algebraico). I 18,5
Ejecuta correctamente procesos de resolucién de problemas en situaciones... I 231
Justifica la relacién entre determinados conceptos y procesos matematicos.... I 28,0
Comprueba la validez matematica de las soluciones obtenidas de un... IS 299
Reconoce el lenguaje matematico en el contexto de la vida diaria (Espacial). I 312
Relaciona conceptos previos en nuevas situaciones (Espacial). I 31,2
Utiliza diferentes representaciones (graficos, dibujos, diagramas...) para... I 32,5
Analiza patrones, propiedades o relaciones en una situacién concreta (De la... I 32,6
Utiliza diferentes representaciones (graficos, dibujos, diagramas,...) para... I 328
Comprueba si un objeto forma parte de un patréon (Espacial). IS 335
Detecta errores en los algoritmos. (Numérico). I 34,2
Emplea una estrategia adecuada en la resolucion de problemas. (De la Medida). I 42,6

Interpreta la solucién de un problema en el contexto real en el que se plantea.... 44.8
Selecciona el algoritmo adecuado entre varios para resolver un problema... 49,4
Discrimina la solucién o soluciones encontradas (Numeérico). 542
Usa relaciones entre conceptos y procesos matematicos para analizar... 58,7

Utiliza modelos matematicos sencillos en la resolucion de problemas (De la... I 65,0
Emplea la organizacion de la informacién y la descomposicién en partes para... 68,7

Organiza los datos en una tabla y gréafico estableciendo las relaciones entre... 82,2

0] 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

M Bajo (<400) Medio (400-500) Alto (500-600) ™ Avanzado(>600)
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3.2. Analisis de los resultados en funciéon del contexto familiar del
alumnado

Contexto socioeconémico y cultural

Como se ha indicado anteriormente, se ha construido un indicador del nivel
socioeconémico y cultural (ISEC) de cada familia, con media 500 y desviacién tipica
100. A partir del ISEC, se analizan los resultados medios obtenidos por el alumnado en
las pruebas competenciales. En la Grafica 6 podemos observar que, en general, a mayor
ISEC mayores resultados medios obtenidos por el alumnado (estas diferencias son
mayores en los resultados de la competencia linguistica. También observamos que, en
la competencia matematica, no hay diferencias entre los resultados medios del
alumnado con un ISEC bajo de aquel con un ISEC medio).

Grafica 6. Resultado medio en las pruebas en funcién del nivel del indice socioeconémico y
cultural a la familia (ISEC)

400 420 440 460 480 500 520 540

478

CCL

497

BAJO mMEDIO mALTO

Los resultados promedio obtenidos por el alumnado en las pruebas de evaluaciéon varian
también en funcién del nivel educativo de las familias como se puede observar en la
Grafica 7.
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Grafica 7. Resultado medio en las pruebas en funciéon del nivel educativo de la familia
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Fue al colegio, pero no
completo la Educacion General
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Secundaria Obligatoria (ESO)
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Plasticas y Disefo, Grado...

Madre o progenitor 1

Diplomatura Universitaria,
Ingenieria Técnica,
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Licenciatura, Grado...

Master Universitario, Master en
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Doctorado.
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Otras caracteristicas familiares

Otro de los aspectos importantes es el habito lector en el hogar. Como podemos
observar en la Grafica 8, a mayor frecuencia mejores resultados medios. Ademas,
podemos ver que esta tendencia se da por igual en todas las competencias
evaluadas.

Grafica 8. Resultado medio en las pruebas en funcion del habito lector en el hogar
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3.3. Analisis de los resultados en funcion de las caracteristicas del
alumnado

En funcion del sexo del alumnado se observa como las chicas han obtenido
mejores resultados medios en las pruebas de la competencia especifica de Lengua
Castellana y Literatura, mientras que en los resultados medios en la competencia
especifica en matematicas no se observa diferencia entre chicos y chicas.
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Grafica 9. Resultado medio en las pruebas en funcién del sexo del estudiante
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La repeticion de curso es otro de los aspectos de interés cuando distinguimos los
resultados en las pruebas en funcién de si el alumnado ha repetido curso en
educacion primaria o no lo ha hecho. En la Grafica 10 se puede observar las

diferencias en rendimiento entre estos dos grupos.
Grafica 10. Resultado medio en las pruebas en funcién de la repeticion
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En la Grafica 10 se puede observar las diferencias en rendimiento entre estos dos
grupos. Se puede observar que hay diferencias importantes en los resultados de la
competencia linguistica. En este caso, el alumnado repetidor logra unos resultados
medios muy inferiores al alumnado que no ha repetido curso. Las diferencias en el
caso de la competencia matematica son menores.

A partir de las respuestas del alumnado a cuestiones relacionadas con su centro y
profesorado, se han calculado indices que permiten analizar distintas
caracteristicas.

En las siguientes graficas (11 y 12), observamos coémo aparecen diferencias en los
resultados de las pruebas en funcién de la satisfaccién del alumnado con el
centro y con sus docentes.

Gréfica 11. Resultado medio en las pruebas en funcién del nivel de satisfaccién del alumnado con su
centro (alto, medio, bajo)
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Gréfica 12. Resultado medio en las pruebas en funcién del nivel de satisfaccion del alumnado con
el profesorado (alto, medio, bajo)
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También se establecié un indicador relacionado con el clima escolar segun la
percepcion del alumnado, aunque este valor no parece discriminar los resultados
del rendimiento, tal y como se observa en la Grafica 13.

Grafica 13. Resultado medio en las pruebas en funcién del indicador del clima escolar
segun alumnado (alto, medio, bajo)
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En los tres aspectos analizados, podemos observar que a mayor satisfaccion del
alumnado (con el centro), asi como a mejor clima escolar, los resultados medios
obtenidos, en ambas competencias, son mayores. Sin embargo, no se observan
diferencias en cuanto a la satisfaccion del alumnado con el profesorado.
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3.4. Analisis de los resultados en funcion de las caracteristicas del
centro educativo

Como hemos observado, cuando analizamos los resultados medios del alumnado
que participd en las pruebas en funcién del entorno socioecondémico y cultural de
sus familias se observa que obtienen mejores resultados promedios aquellos
estudiantes que provengan de familias con un nivel superior.

De forma similar, cuando analizamos esta posible relacién a nivel de centro,
tratamos de estudiar si los resultados medios de los centros educativos que
participaron en el curso 2023/2024 en la Evaluacidn de Diagndstico de 2.° de
Educacion Secundaria Obligatoria se pueden ver modificados por el nivel
socioeconémico y cultural medio del centro, obtenemos la Grafica 14 para cada
una de las competencias evaluadas.

Gréfica 14. Resultado medio de los centros en funcién del nivel socioecondmico y cultural
medio del centro.
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Como se puede observar en la Grafica 14 hay una tendencia al alza del rendimiento
cuando el ISEC se incrementa.

Si se diferencian los resultados medios de cada centro en funciéon de la tipologia
de centro (Crafica 15) se observa que los resultados del alumnado de centros
privados y concertados son mayores en promedio frente a los centros publicos. La
diferencia es mayor para la competencia en comunicacion linguistica.

Grafica 15. Resultado medio en las pruebas segun tipo de centro
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Sin embargo, si se analiza el ISEC promedio de los centros, permite observar las
diferencias en la estructura econdmica y social del alumnado en funcidon del tipo
de centro en el que estd matriculado. De hecho, vemos en la Grafica 16 que un 17%
de los centros privados y concertados pertenece al estrato de ISEC bajo, frente al
40% de los centros publicos. Y ocurre a la inversa en el estrato alto de ISEC, en el
que el 68% de los centros son privados o concertados, frente al 19% de los publicos.
Un 41% de los centros publicos pertenecen al estrato de ISEC medio, frente al 15%
de los privados y concertados.

Grafica 16. Tipo de centro segun indice socioeconémico y culturas de las familias (ISEC)
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En la Grafica 17 se muestra el resultado promedio de los centros educativos
teniendo en cuenta ambos aspectos, es decir, el tipo de centro y su clasificaciéon
segun el indice socioeconémico y cultural de sus familias. De esta forma, se
puede observar que las mayores diferencias vuelven a aparecer en los resultados
medios de la competencia en comunicacion linguistica (y, entre niveles de ISEC, la
mayor diferencia se produce en el nivel medio). En el caso de la competencia
matematica, no se produce diferencias en el nivel bajo, mientras que las diferencias
en los niveles medio y alto no son elevadas.

Grafica 17. Resultado medio de las pruebas en funcidn del ISEC y del tipo de centro
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Es decir, una vez tenemos en cuenta el entorno socioeconémico y cultural del
alumnado de cada centro educativo, podemos observar que los resultados medios
de los centros concertados y privados son mejores que el de los centros publicos,
en todas las competencias y en casi todos los niveles de ISEC.
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En las graficas 18 y 19 podemos ver los resultados medios en funcion de la
satisfaccion con el centro y el clima escolar. La Grafica 18 muestra que, en general,
a mayor satisfaccion con el centro (segun las familias, el alumnado, el profesorado
y las direcciones de los centros), mejor resultado medio en las pruebas de

evaluacion.
Grafica 18. Resultado medio en las pruebas en funcion del nivel de satisfaccion con el
centro
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Con respecto al clima del centro, segun la opinidon del alumnado, profesorado y
direccioén, se observa que obtiene mejor resultado medio el alumnado de aquellos

centros cuyo clima es muy bueno.
Grafica 19. Resultado medio en las pruebas en funcién del clima del centro
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4. Conclusiones, recomendaciones y limitaciones

4.1. Conclusiones

(C1) En referencia a los resultados de la competencia especifica en Lengua
Castellana y Literatura por destreza, debemos destacar que la diferencia (de
media) entre el nivel de rendimiento competencial del alumnado esperadoy el que
resultd de la aplicacion de la prueba por destreza no es significativa, es decir, esta
dentro de lo esperado.

Cabe destacar que ha habido varios indicadores que han tenido dos niveles de
desfase en la dificultad que deberian trabajarse en el aula:

Comprensioén oral:

- Infiere las causas del comportamiento de los personajes que aparecen en un
texto oral (Situacion literaria)

Comprension escrita:

- Selecciona la informacion relevante de un texto escrito. (Situacion
informativa)

(C2) En referencia a los resultados de la competencia especifica en Matematicas
por ejes fundamentales, debemos destacar que la diferencia (de media) entre el
nivel de rendimiento competencial del alumnado esperado y el que resultd de la
aplicacion de la prueba, salvo en los siguientes indicadores que tuvieron mas de
dos niveles de diferencia:

Resolucion de problemas:

- Comprueba la validez matematica de las soluciones obtenidas en un problema
(Sentido estocastico). El item que valoraba este indicador debia tener una
dificultad baja y resulté que tuvo, tras su aplicacion, una dificultad avanzada. Por
lo tanto, hubo tres niveles de rendimiento de diferencia.

- Emplea una estrategia adecuada en la resolucion de problemas. (Sentido de la
medida). Hubo dos niveles de desfase.

Razonamiento y prueba:

- Comprueba si un objeto forma parte de un patrén. (Sentido espacial). Hubo dos
niveles de desfase.

Conexiones:

- Relaciona conceptos previos en nuevas situaciones. (Sentido espacial). Hubo dos
niveles de desfase.

Comunicacion y representacion:

- Utiliza diferentes representaciones (graficos, dibujos, diagramas..) para
comunicar las soluciones de un problema. (Sentido algebraico) Tuvo dos niveles
de diferencia
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(C3) En la competencia especifica en Lengua Castellana y Literatura, de los 25
aspectos evaluados, el alumnado situado en el nivel de rendimiento bajo (16,2%)
solo pudo superar dos (2) de estos aspectos, y el alumnado situado en el nivel de
rendimiento medio (33,0%) supero siete (7) de estos 20 aspectos. Por tanto, el 49,2%
del alumnado de 2.° de Educacion Secundaria Obligatoria solo pudo demostrar en
las pruebas el logro de un maximo de 9 indicadores de logro de los 25 evaluados (lo
gue representa la superacién de un maximo del 36% de la prueba).

(C4) En la competencia especifica en Matematicas, de los 20 aspectos evaluados,
el alumnado situado en el nivel de rendimiento bajo (14,4%) solo pudo superar uno
(1) de estos aspectos, y el alumnado situado en el nivel de rendimiento medio
(37,9%) superd cuatro (4) de estos 20 aspectos. Por tanto, el 52,3% del alumnado de
2.° de Educacion Secundaria Obligatoria solo pudo demostrar en las pruebas el
logro de un maximo de 4 indicadores de logro de los 20 evaluados (lo que
representa la superacion de un maximo del 20% de la prueba).

Resultados segun el contexto

(C5) El resultado medio en las dos pruebas competenciales mejora
significativamente cuanto mayor sea el indice socioecondmico y cultural de la
familia (ISEC). (Grafica 10).

(C6) El resultado medio en la prueba de la competentica especifica de Lengua
Castellana y Literatura mejora significativamente cuanto mayor sea el nivel
educativo de la familia. Hay algunas diferencias entre madre o padre*, aunque
pequenas. No ocurre los mismo en la prueba de la competencia especifica en
matematicas, que se mantiene estable, en general, en torno a la media
independientemente de los estudios de los padres y de las madres.

(C7) El resultado medio en las pruebas en funcién del habito lector en el hogar es
mayor cuanto mayor es la frecuencia de lectura en casa. Ademas, podemos ver que
esta tendencia se da por igual en todas las competencias evaluadas.

(C8) En funcidn del sexo del alumnado, se observa cédmo las chicas han obtenido
mejores resultados medios en las pruebas de la competencia especifica de Lengua
Castellana y Literatura, mientras que en los resultados medios en la competencia
especifica en Matematicas no se observa diferencia entre chicos y chicas.

(C9) Con respecto a la repeticion de curso, los resultados medios del alumnado son
significativamente mejores si no ha repetido ningun curso.

(C10) A mayor satisfaccion con el centro (segun las familias, el alumnado, el
profesoradoy las direcciones de los centros), mejor resultado medio en las pruebas
de evaluacion.

(C11) Con respecto al clima del centro, segun la opinién del alumnado, profesorado
y direccion, se observa que obtiene mejor resultado medio el alumnado de aquellos
centros cuyo clima es mejor.
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Resultados segun el tipo de centro

(C12) Los resultados del alumnado de centros privados y concertados son mayores
en promedio que el de los centros publicos.

(C13) Si se analiza el ISEC promedio de los centros, permite observar las diferencias
en la estructura econdmica y social del alumnado en funcién del tipo de centro en
el que estd matriculado. De hecho, un 17% de los centros privados y concertados
pertenece al estrato de ISEC bajo, frente al 40% de los centros publicos. Y ocurre a
la inversa en el estrato alto de ISEC, en el que el 68% de los centros son privados o
concertados, frente al 19% de los publicos. Un 41% de los centros publicos
pertenecen al estrato de ISEC medio, frente al 15% de los privados y concertados.

4.2. Recomendaciones de mejora

(R1) Con respecto a la competencia especifica en Lengua Castellanay Literatura, se
deberia incluir en los proyectos de mejora de los centros, con relaciéon a la
comprension oral y escrita, mejorar el trabajo en el aula de los indicadores de logro
correspondientes.

(R2) Con respecto a la competencia especifica en Matematicas, se deberia incluir
en los proyectos de mejora de los centros, con relacion a la resolucion de
problemas, el razonamiento y prueba, las conexiones, y la comunicacion y
representacion, mejorar el trabajo en el aula de los indicadores de logro
correspondientes.

(R3) Con respecto a ambas competencias, se debe analizar, por parte de la
Administracion educativa y de los centros, y teniendo en cuenta los indicadores de
logro evaluados, las posibles razones por la que el alumnado de niveles de
rendimiento medio y bajo solo ha podido superar un maximo del 36% de la prueba
de competencia especifica en Lengua Castellana y Literatura, y un maximo del
20% de la prueba de competencia especifica en Matematicas, teniendo en
cuenta que este alumnado representa aproximadamente el 50% de todo el
alumnado.

(R4) La Administracion educativa debe analizar la implementacion de posibles
actuaciones con el objetivo de compensar el entorno socioeconémico y cultural
de parte del alumnado. Ademas, en aquellos centros que han obtenido resultados
diferentes a los esperados segun su ISEC en algunas o incluso en todas las
competencias evaluadas se propone realizar, en colaboracion con la Inspeccion
Educativa, un analisis con mayor detalle con el objetivo de buscar factores
explicativos a los mismos, que puedan servir para la deteccion de buenas practicas,
asi como de punto de partida para establecer propuestas concretas de mejora.

(R5) La Administracion educativa y los centros deben analizar la situacion de la
repeticiéon de curso, tanto a nivel de criterios, como de estrategias de actuacion.
Hay que tener en cuenta que el alumnado repetidor obtiene unos resultados
medios muy inferiores a aquel que no ha repetido. Sin embargo, evitar la repeticion
y fomentar la promocion, sin un refuerzo o recuperacion adecuada, podria trasladar
el bajo resultado medio del alumnado repetidor al no repetidor en futuras
evaluaciones.
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(R6) Con respecto a la satisfaccion y el clima escolar, la Administraciéon educativa
y los centros debe seguir manteniendo y potenciando las actuaciones en este
ambito.

4.3. Limitaciones

Debido a la estructura de las pruebas, los instrumentos de evaluacion utilizados, el
formato digital y la aplicacién, asi como al analisis de la informacién, las mismas
tienen las siguientes limitaciones:

(L1) Cada item evalua un Unico indicador de logro, asociado al Marco general de las
evaluaciones del sistema educativo, basado en los curriculos actuales de Canarias.

(L2) La escala para valorar cada indicador es la siguiente: correcto, incorrecto o
respuesta en blanco. Esto es debido al analisis estadistico posterior (Teoria de
Respuesta del Item).

(L3) En esta edicion no se ha podido valorar la expresion oral de la competencia
especifica en Lengua Castellana y Literatura debido a las grandes dificultades para
la viabilidad de esta en su aplicacion de forma censal.

(L4) Estas pruebas, como el resto de las evaluaciones externas, se realizan en
momentos puntuales, ofreciendo un diagnoéstico de un momento determinado a
un alumnado concreto, ya que todas estas variables cambian en cada edicion.

(L5) Con respecto a los cuestionarios de contexto, la fiabilidad de los resultados
depende de la participacion de los diferentes sectores de la comunidad educativa
implicados. Cabe destacar que, en esta edicién, la participacion de las familias
(cuestionario que se utiliza para calcular el ISEC, satisfaccién con el centro, etc.) fue
de un 59,6%.

5. Referentes normativos y bibliograficos

Ley 6/2014, de 25 de julio, Canaria de Educaciéon no Universitaria (LCE).

RESOLUCION DEL VICECONSEJERO DE EDUCACION POR LA QUE SE
DICTAN LAS INSTRUCCIONES PARA LAS EVALUACIONES DE DIAGNOSTICO
DEL ALUMNADO DE CUARTO DE EDUCACION PRIMARIA Y DE SEGUNDO
DE EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA, CON CARACTER CENSAL, EN
LOS CENTROS EDUCATIVOS DE LA COMUNIDAD AUTONOMA DE
CANARIAS, DURANTE EL CURSO ACADEMICO 2024-2025

Marco general de las evaluaciones del sistema educativo. Evaluacion general
del sistema y Evaluaciones de diagnostico
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