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1. Introducción 

1.1. Contexto de la Evaluación de Diagnóstico en Educación Secundaria 
Obligatoria  

Según la Ley 6/2014, de 25 de julio, Canaria de Educación no Universitaria es función de 
la Administración Educativa Canaria, entre otras, la evaluación y mejora del sistema 
educativo, tal y como se pone de manifiesto en el artículo 14, Capítulo III: «de modo que 
pueda convertirse en un instrumento eficaz para hacer efectivo el derecho a una 
educación de calidad, inclusiva e integradora, que garantice la equidad y la excelencia, 
la prestación de un servicio público esencial y convertirse, a la vez, en uno de los motores 
del desarrollo social, económico y cultural del archipiélago», como queda recogido en el 
artículo 1 del Título Preliminar. 

La Agencia Canaria de Calidad Universitaria y Evaluación Educativa (en adelante 
ACCUEE) es, según el artículo 67.9 de la citada normativa, el organismo responsable de 
realizar la evaluación del sistema educativo en Canarias con los objetivos de contribuir a 
la mejora de la calidad y equidad de la educación, orientar las políticas educativas o 
aumentar la transparencia y eficacia del sistema, entre otros. Dentro de esta 
responsabilidad, y según el artículo 68, el «Gobierno de Canarias, teniendo en cuenta la 
normativa básica del Estado, regulará la realización de las diferentes evaluaciones de 
diagnóstico.  

Con la entrada en vigor de la Ley Orgánica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se 
modifica la Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo de Educación, según el artículo 144 «Los 
centros docentes realizarán una evaluación a todos sus alumnos y alumnas en cuarto 
curso de educación primaria y en segundo curso de educación secundaria obligatoria, 
según dispongan las Administraciones educativas. La finalidad de esta evaluación será 
diagnóstica en ella se comprobará al menos el grado de dominio de la competencia en 
comunicación lingüística y de la competencia matemática». 

 

1.2. Objeto de la evaluación 

Las evaluaciones de diagnóstico de segundo de Educación Secundaria Obligatoria se 
desarrollan según el Marco general de las evaluaciones del sistema educativo. 
Evaluación general del sistema y Evaluaciones de diagnóstico. En él se establecen las 
competencias específicas que se evalúan y se especifican las características generales, 
la elaboración de las pruebas cognitivas, y su aplicación y corrección. Las competencias 
que se evalúan en segundo de Educación Secundaria Obligatoria en la edición de 2024 
son las siguientes: 

• Competencia específica de Matemáticas 

• Competencia específica de Lengua Castellana y Literatura 

La aplicación de esta evaluación se realiza, según la normativa actual, de forma censal, 
es decir, en todos los centros públicos, concertados y privados que imparten 2.º de 
Educación Secundaria Obligatoria con el sistema educativo español. 

Los resultados obtenidos permiten situar al alumnado y al centro según su rendimiento 
competencial frente a sus homólogos participantes, informando también sobre 

https://www3.gobiernodecanarias.org/aplicaciones/api/strapi_accuee/uploads/Marco_5a81d9a066.pdf
https://www3.gobiernodecanarias.org/aplicaciones/api/strapi_accuee/uploads/Marco_5a81d9a066.pdf
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aspectos del contexto en el que se encuentran. Para ello, las pruebas externas cuentan 
con dos tipos de instrumentos de recogida de la información: pruebas cognitivas 
(evaluación de competencias específicas) y cuestionarios de contexto (alumnado, 
profesorado, direcciones de los centros y las familias). 

Las pruebas, elaboradas para la evaluación del rendimiento competencial, siguen una 
estructura similar. Se trata de un conjunto de unidades, que presentan varios estímulos 
(contexto o material), con varios ítems (preguntas) por estímulo. 

En cuanto a los cuestionarios de contexto, el alumnado, las tutorías, la dirección del 
centro y las familias cumplimentan un formulario con una serie de aspectos de interés, 
desde el punto de vista del análisis del entorno, y de las características del alumnado que 
participa en la evaluación y que pueden influir en el proceso de enseñanza y aprendizaje 
y, por tanto, en los resultados obtenidos por este en las pruebas de evaluación. 

 

2. Metodología 

La población objeto de evaluación está constituida por el alumnado que se encuentra 
matriculado en el curso 2023/2024 en segundo de Educación Secundaria Obligatoria de 
la Comunidad Autónoma de Canarias, bajo el sistema educativo español. En las tablas 1 
y 2 puede observarse la relación por islas y por titularidad de los centros. 

 

Tabla 2-1. Número de estudiantes y centros por isla (2.º ESO) 

ISLA Alumnado Centros 

EL HIERRO 92 2 

FUERTEVENTURA 1222 11 

GRAN CANARIA 7168 122 

LA GOMERA 139 5 

LA PALMA 701 14 

LANZAROTE 1552 20 

TENERIFE 8314 130 

TOTAL 19188 305 
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Tabla 2-2. Número de estudiantes y centros naturaleza (2.º ESO) 

 Alumnado Centros 

Concertado o Privado 4645 93 

Público 14543 211 

 

2.1. Rendimiento competencial del alumnado 

Para el análisis de los resultados de las pruebas competenciales, se utilizan 
procedimientos derivados de la Teoría de la Respuesta al Ítem (TRI). Como producto 
de los análisis TRI se elabora una escala de rendimiento para cada una de las 
competencias evaluadas, asociando a cada pregunta una puntuación en una escala 
500/100 «media 500 puntos y desviación típica 100» de acuerdo con su dificultad. El 
punto de referencia de la escala, en el caso de esta evaluación, es la media del alumnado 
que participó en la misma.  

A cada estudiante se le ha asignado una puntuación, dentro de la misma escala, que 
representa la habilidad que se le calcula, según sus respuestas. Para cada centro escolar 
se ha calculado la media de sus estudiantes. La interpretación de estas puntuaciones 
entorno a la media es la siguiente: un valor de 650 para un estudiante o un centro 
significa que tienen una capacidad muy superior al promedio establecido en 500. Del 
mismo modo, un puntaje de 300 puntos significa que se encuentra entre los de peor 
desempeño. 

Por otra parte, la escala de puntajes TRI nos informa sobre dos aspectos a la vez: la 
capacidad del alumnado y la dificultad de las preguntas o ítems de la prueba. Esto 
implica que una pregunta o un elemento de la competencia asociado a un puntaje de 
500 es de dificultad intermedia. Una pregunta o elemento asociado a un puntaje de 700 
es difícil (solo la responde el alumnado con un mayor grado de desarrollo de esa 
competencia), mientras que una pregunta o elemento asociado a 300 puntos es fácil 
(una buena parte del alumnado es capaz de responderla). Esta es la misma escala que 
se utiliza en los estudios internacionales como PISA (OCDE) o PIRLS/TIMSS (IEA). 

La TRI permite medir, por tanto, en una misma escala la dificultad de los ítems y el rasgo 
latente (nivel de habilidad), es decir, el valor que corresponde a las respuestas de cada 
estudiante. Ordenados los ítems de mayor a menor dificultad, se establecen las 
puntuaciones de corte en dicha escala, lo que permite definir los niveles de rendimiento 
del alumnado. Los niveles se han descrito de acuerdo con los ítems (teniendo cada uno 
de ellos un indicador de logro asociado) que se encuentran en cada uno de ellos. Como 
consecuencia del uso de este procedimiento, las puntuaciones del alumnado se han 
organizado en cuatro posibles niveles de rendimiento para cada competencia 
evaluada. 
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2.2. Índice Socioeconómico y Cultural (ISEC) 

A partir de la información recogida a través de los cuestionarios de las familias se ha 
construido, mediante un análisis factorial, un indicador similar a los diseñados en las 
pruebas internacionales como PISA (OCDE) o PIRLS/TIMSS (IEA).  

En concreto, las variables utilizadas en la construcción de este indicador son las 
siguientes: máximo nivel educativo de la madre, del padre o tutores legales; madre, 
padre o tutores legales con nivel de estudios por encima de estudios secundarios 
(ambos, solo uno de ellos o ninguno); máxima categoría del tipo de ocupación de la 
madre, del padre o tutores legales; disponibilidad y frecuencia de uso de recursos 
educativos en el hogar (libros, prensa, ordenador, tabletas, Internet); número de libros 
en el hogar; número de dispositivos de información digital en casa. 

De forma similar a los resultados de las pruebas, este indicador se ha estandarizado para 
que la media de Canarias sea de 500, con una desviación típica de 100. Sobre el indicador 
se han construido tres intervalos de igual tamaño en la distribución: ISEC bajo (valor del 
indicador inferior a 457); ISEC medio (entre 457 y 545); ISEC alto (más de 545). El 
estudiante con menor ISEC se sitúa en 150, mientras que el de mayor ISEC lo hace en 
767.  

La distribución de los estudiantes según su ISEC la podemos observar en la siguiente 
gráfica: 

 

Gráfica 1. Distribución del ISEC 

 

 

2.3. Otros indicadores 

De forma similar a lo realizado para el ISEC determinado en el apartado anterior, se han 
calculado otros indicadores que recogen y resumen información de interés recopilada a 
través de los cuestionarios de contexto. Estos se irán presentando en la sección de 
resultados. 
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3. Resultados 

A continuación, se presentan los resultados generales obtenidos, tanto de las pruebas 
competenciales, como de los cuestionarios de contexto cumplimentados por el 
alumnado, las direcciones de los centros, el profesorado de Lengua Castellana y 
Literatura y Matemáticas, y las familias. Las respuestas a estas cuestiones constituyen 
las variables básicas que describen el contexto, los procesos y los recursos educativos y 
de aprendizaje. 

3.1. Resultados competenciales 

COMPETENCIA ESPECÍFICA EN LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA 

El objeto de la evaluación de la esta competencia se ha subdividido en tres destrezas: 

 

• Comprensión oral (escuchar) 

• Comprensión escrita (leer) 

• Expresión escrita (escribir) 

 

Para la comprensión oral y escrita se han descrito los procesos cognitivos básicos en los 
que se va a centrar la evaluación, concebidos como las operaciones intelectuales que el 
alumnado activa ante un estímulo dado y que provocan un conjunto de acciones 
encaminadas a un fin común, que no es otro que resolver una tarea contextualizada 
ofrecida en una situación de carácter informativo o literario. Tales procesos se han 
obtenido a partir del examen de las competencias específicas de final de segundo ciclo 
de primaria. 

Con el fin de precisar en qué acciones concretas se pueden observar estos procesos 
cognitivos, en la siguiente tabla se ofrece una descripción que puede ayudar a 
comprender qué esperamos que el alumnado haga en cada nivel cognitivo al resolver la 
tarea que se propone, a través del estímulo y los ítems. 
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Tabla 3-1. Descripción de los procesos cognitivos 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

Para cada uno de los procesos se han redactado indicadores de logro. Estos son la 
concreción del proceso cognitivo, vinculado a una acción contextualizada, que permite 
la evaluación de la competencia.  

Los indicadores de logro, por proceso cognitivo, de cuarto de educación primaria son los 
siguientes: 
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Tabla 3-2. Procesos cognitivos e indicadores de logro de 2.ºESO 
 

  
 

 

 

Con respecto a la expresión, partiendo de la base de que los procesos cognitivos están 
implícitos en la creación del texto (puesto que se presuponen ante la tarea de 
producción), se valora únicamente las propiedades textuales. Estas juegan un papel 
fundamental y se revelan en la expresión como indicadores válidos que nos permitirá 
evaluar, de forma eficaz, la competencia del alumnado.  

La evaluación de esta destreza se ha basado en las tres propiedades generalmente 
aceptadas que todo texto bien conformado debe tener: 
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Tabla 3-3. Propiedades textuales. Evaluación de la expresión escrita 
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Los indicadores que se tienen en cuenta para valorar estos procesos son: 

 
Tabla 3-4. Indicadores de las propiedades textuales 

 

 

 
En base a todo lo anteriormente expuesto, los resultados en la competencia en 
comunicación lingüística fueron los siguientes: 
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Tabla 3-5. Cuadro de indicadores evaluados de la competencia en comunicación lingüística 
asociados a los procesos cognitivos 

 

BLOQUE 
CONTENIDOS 

PROCESO 
COGNITIVO 

INDICADORES DE LOGRO 
EVALUADOS 

NIVEL DEL 
ALUMNADO QUE 

SE ESPERABA QUE 
TUVIERA 

ADQUIRIDO EL 
INDICADOR 

NIVEL DEL 
ALUMNADO QUE 

REALMENTE TIENE 
ADQUIRIDO EL 

INDICADOR 

COMPRENSIÓN 
ORAL 

Localizar y obtener 
información 

Localiza información 
explícita en un texto oral. 
(Situación informativa) 

BAJO BAJO 

Realizar inferencias 
directas 

Infiere información relevante 
de un texto oral. 
(Situación informativa) 

MEDIO BAJO 

Infiere las causas del 
comportamiento de los 
personajes que aparecen en 
un texto oral. 
(Situación literaria) 

MEDIO AVANZADO 

Integrar e 
interpretar ideas e 

informaciones 

Interpreta la intención 
comunicativa del emisor. 
(Situación informativa) 

ALTO ALTO 

Interpreta el efecto de un 
recurso expresivo en un 
texto oral. 
(Situación literaria) 

ALTO ALTO 

Reflexionar y valorar 
contenidos e 

informaciones 

Valora la validez de los 
argumentos en situaciones 
comunicativas concretas. 
(Situación informativa) 

AVANZADO ALTO 

COMPRENSIÓN 
ESCRITA 

Localizar y obtener 
información 

Localiza información a través 
del lenguaje no verbal en un 
texto escrito. 
(Situación literaria) 

BAJO MEDIO 

Identifica referencias 
textuales relacionadads on 
los principios de la 
propiedad intelectural. 
(Situación informativa) 

BAJO ALTO 

Realizar inferencias 
directas 

Relaciona un texto escrito 
con las características 
propias del género al que 
pertenece. 
(Situación literaria) 

MEDIO MEDIO 

Selecciona la información 
más relevante de un texto 
escrito. 
(Situación informativa) 

MEDIO AVANZADO 

Relaciona procedimientos 
de sustitución lingüística 
con ejemplos tomados de 
un texto escrito. 
(Situación informativa) 

MEDIO MEDIO 
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Integrar e 
interpretar ideas e 

informaciones 

Interpreta el efecto de un 
recuso expresivo en un texto 
escrito. 
(Situación literaria) 

ALTO AVANZADO 

Interpreta palabras, 
enunciados o textos desde el 
punto de vista lingüístico. 
(Situación informativa) 

ALTO AVANZADO 

Diferencia informaciones 
sesgadas o falsas de noticias 
auténticas y contrastadas. 
(Situación informativa) 

ALTO ALTO 

Contrasta rasgos de 
diversidad lingüística. 
(Situación informativa) 

ALTO AVANZADO 

Reflexionar y valorar 
contenidos e 

informaciones 

Valora la idoneidad del título 
o de otro elemento de un 
texto escrito. 
(Situación literaria) 

AVANZADO AVANZADO 

Valora qué fuente es la más 
adecuada para resolver una 
tarea. 
(Situación informativa) 

AVANZADO AVANZADO 

EXPRESIÓN ESCRITA 

Coherencia 

Expone el tema con claridad 
y de forma ordenada. 
(Situación literaria) 

MEDIA ALTO 

Emplea la información de 
forma progresiva. 
(Situación literaria) 

ALTO AVANZADO 

Emplea la información con 
un vocabulario variado. 
(Situación literaria) 

BAJO MEDIO 

Cohesión 

Utiliza una adecuada 
correlación verbal. 
(Situación informativa) 

MEDIO ALTO 

Valora una correcta 
sustitución de los 
pronombres. 
(Situación informativa) 

AVANZADO AVANZADO 

Aplica los conectores 
textuales adecuados. 
(Situación informativa) 

MEDIO AVANZADO 

Adecuación 

Utiliza adecuadamente la 
b/v, C/z/s y g/j 
(Situación literaria) 

ALTO MEDIO 

Produce textos artísticos o 
con un sentido estético, 
personal o colectivo. 
(Situación literaria) 

AVANZADO AVANZADO 
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Gráfica 2. Diferencia entre el nivel de rendimiento competencial del alumnado esperado y el 
que resultó de la aplicación de la prueba por destreza. 

 

 
 

A) Puntuaciones y porcentajes: A continuación, podemos observar el porcentaje de 
estudiantes que se sitúa en cada uno de los cuatro posibles niveles de logro: 

 

Tabla 3-6. Puntuaciones y porcentaje de estudiantes de los 
niveles de rendimiento (CCL-2ESO) 

Nivel % de 
estudiantes 

4 Avanzado (más de 600 puntos) 16,6 

3 Alto (entre 500 y 600 puntos) 34,2 

2 Medio (entre 400 y 500 puntos) 33,0 

1 Bajo (menos de 400 puntos) 16,2 

 

B) Puntuaciones y niveles de rendimiento: En la Gráfica 3 podemos ver la 
distribución de los indicadores de logro en los cuatro posibles niveles. Por tanto, cada 
nivel incorpora aquellos indicadores que el alumnado logra en función del nivel de este 
en las pruebas.  
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Gráfica 3. Niveles de rendimiento y correspondencia con los indicadores de logro en función de su tasa de respuesta correcta (CCL-2.ºESO) 
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COMPETENCIA ESPECÍFICA EN MATEMÁTICA 

Dimensiones de evaluación  

Ejes fundamentales/Bloques competenciales 

 Tabla 3-7. Ejes fundamentales/Bloques competenciales 
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Sentidos matemáticos 

Tabla 3-8. Sentidos matemáticos 
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Indicadores de logro 

Para cada uno de los ejes fundamentales se han definido una serie de indicadores 
de logro que permitan evaluar el grado de adquisición de las competencias 
específicas. Estos indicadores se han dividido en tres grados según el nivel de 
complejidad del proceso al que hacen referencia.  

En las siguientes tablas aparecen los indicadores de logro para cada eje 
fundamental. 

Tabla 3-9. Indicadores de logro en Resolución de problemas 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

Tabla 3-10. Indicadores de logro en Razonamiento y prueba 
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Tabla 3-11. Indicadores de logro en Conexiones 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tabla 3-12. Indicadores de logro en Comunicación y representación 
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En base a lo expuesto, los resultados en la competencia específica en matemáticas 
fueron los siguientes: 
 
Tabla 3-13. Cuadro de indicadores evaluados de la competencia específica matemática asociados a 

los ejes fundamentales y grado de dificultad 
 

EJES 
FUNDAMENTALES 

GRADO DE 
DIFICULTAD 

INDICADORES DE LOGRO 
EVALUADOS 

NIVEL DEL 
ALUMNADO QUE 

SE ESPERABA 
QUE TUVIERA 

ADQUIRIDO EL 
INDICADOR 

NIVEL DEL 
ALUMNADO QUE 

REALMENTE 
TIENE 

ADQUIRIDO EL 
INDICADOR 

RESOLUCIÓN DE 
PROBLEMAS 

GRADO 1 

Organiza los datos en una tabla y 
gráfico estableciendo las relaciones 
entre ellos (Sentido estocástico) 

BAJO MEDIO 

Comprueba la validez matemática de 
las soluciones obtenidas de un 
problema  
(Sentido estocástico) 

BAJO AVANZADO 

GRADO 2 

Discrimina la solución o soluciones 
encontradas. 
(Sentido numérico) 

ALTO ALTO 

Emplea una estrategia adecuada en la 
resolución de problemas. 
(Sentido de la medida) 

MEDIO AVANZADO 

Interpreta la solución de un problema 
en el contexto real en el que se plantea. 
(Sentido numérico) 

ALTO ALTO 

Utiliza modelos matemáticos sencillos 
en la resolución de problemas  
(Sentido de la medida) 

MEDIO BAJO 

GRADO 3 

Ejecuta correctamente procesos de 
resolución de problemas en situaciones 
diversas. 
(Sentido espacial) 

ALTO AVANZADO 

Justifica la unicidad de la solución de 
un problema  
(Sentido algebraico) 

AVANZADO AVANZADO 

RAZONAMIENTO Y 
PRUEBA 

GRADO 1 

Analiza patrones, propiedades o 
relaciones en una situación concreta  
(Sentido de la medida) 

BAJO AVANZADO 

Selecciona el algoritmo adecuado entre 
varios para resolver un problema  
(Sentido numérico) 

MEDIO ALTO 

GRADO 2 

Detecta errores en los algoritmos. 
(Sentido numérico) ALTO AVANZADO 

Comprueba si un objeto forma parte de 
un patrón  
(Sentido espacial) 

MEDIO AVANZADO 

Emplea la organización de la 
información y la descomposición en 
partes para resolver situaciones 
problemáticas  
(Sentido de la medida) 

ALTO MEDIO 

GRADO 3 
Crea algoritmos para procesos 
matemáticos y de la vida cotidiana. 
(Sentido algebraico) 

AVANZADO AVANZADO 

CONEXIONES GRADO 1 
Relaciona conceptos previos en nuevas 
situaciones. 
(Sentido espacial) 

MEDIO AVANZADO 
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GRADO 2 

Usa relaciones entre conceptos y 
procesos matemáticos para analizar 
situaciones. 
(Sentido algebraico) 

MEDIO MEDIO 

GRADO 3 
Justifica la relación entre determinados 
conceptos y procesos matemáticos. 
(Sentido estocástico) 

AVANZADO AVANZADO 

COMUNICACIÓN Y 
REPRESENTACIÓN 

GRADO 1 _________________________________ _________ _____________ 

GRADO 2 

Utiliza diferentes representaciones 
(gráficos, dibujos, diagramas…) para 
comunicar las soluciones de un 
problema. 
(Sentido algebraico) 

MEDIO AVANZADO 

Reconoce el lenguaje matemático en el 
contexto de la vida diaria. 
(Sentido espacial) 

ALTO AVANZADO 

GRADO 3 

Utiliza diferentes representaciones 
(gráficos, dibujos, diagramas, …) para 
argumentar las soluciones de un 
problema. 
(Sentido estocástico) 

ALTO AVANZADO 

 
 

Gráfica 4. Diferencia entre el nivel del alumnado esperado y el que resultó de la aplicación 
de la prueba por bloques. 
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A) Puntuaciones y porcentajes: A continuación, podemos observar el porcentaje 
de estudiantes que se sitúa en cada uno de los cuatro posibles niveles de logro: 

 
 

Tabla 9. Puntuaciones y porcentaje de estudiantes de los niveles de rendimiento - CM 

Nivel % de 
estudiantes 

4 Avanzado (más de 600 puntos) 16,1 

3 Alto (entre 500 y 600 puntos) 31,6 

2 Medio (entre 400 y 500 puntos) 37,9 

1 Bajo (menos de 400 puntos) 14,4 

 

 
B) Puntuaciones y niveles de rendimiento: En la Gráfica 5 podemos ver la 
distribución de los indicadores de logro en los cuatro posibles niveles. Cada nivel 
incorpora aquellos indicadores que el alumnado logra en función del nivel de éste 
en las pruebas.  
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Gráfica 5. Niveles de rendimiento y correspondencia con los indicadores de logro en función de su tasa de respuesta correcta (CEM 2.ºESO) 
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Emplea una estrategia adecuada en la resolución de problemas. (De la Medida).

Detecta errores en los algoritmos. (Numérico).

Comprueba si un objeto forma parte de un patrón (Espacial).
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3.2. Análisis de los resultados en función del contexto familiar del 
alumnado 

Contexto socioeconómico y cultural 

Como se ha indicado anteriormente, se ha construido un indicador del nivel 
socioeconómico y cultural (ISEC) de cada familia, con media 500 y desviación típica 
100. A partir del ISEC, se analizan los resultados medios obtenidos por el alumnado en 
las pruebas competenciales. En la Gráfica 6 podemos observar que, en general, a mayor 
ISEC mayores resultados medios obtenidos por el alumnado (estas diferencias son 
mayores en los resultados de la competencia lingüística. También observamos que, en 
la competencia matemática, no hay diferencias entre los resultados medios del 
alumnado con un ISEC bajo de aquel con un ISEC medio). 

 

 Gráfica 6. Resultado medio en las pruebas en función del nivel del índice socioeconómico y 
cultural a la familia (ISEC) 

 

Los resultados promedio obtenidos por el alumnado en las pruebas de evaluación varían 
también en función del nivel educativo de las familias como se puede observar en la 
Gráfica 7.
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Gráfica 7. Resultado medio en las pruebas en función del nivel educativo de la familia
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Otras características familiares 

Otro de los aspectos importantes es el hábito lector en el hogar. Como podemos 
observar en la Gráfica 8, a mayor frecuencia mejores resultados medios. Además, 
podemos ver que esta tendencia se da por igual en todas las competencias 
evaluadas.  

Gráfica 8. Resultado medio en las pruebas en función del hábito lector en el hogar 

 

 

3.3. Análisis de los resultados en función de las características del 
alumnado 

En función del sexo del alumnado se observa cómo las chicas han obtenido 
mejores resultados medios en las pruebas de la competencia específica de Lengua 
Castellana y Literatura, mientras que en los resultados medios en la competencia 
específica en matemáticas no se observa diferencia entre chicos y chicas. 
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Gráfica 9. Resultado medio en las pruebas en función del sexo del estudiante  

 

La repetición de curso es otro de los aspectos de interés cuando distinguimos los 
resultados en las pruebas en función de si el alumnado ha repetido curso en 
educación primaria o no lo ha hecho. En la Gráfica 10 se puede observar las 
diferencias en rendimiento entre estos dos grupos.  

 Gráfica 10. Resultado medio en las pruebas en función de la repetición 
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En la Gráfica 10 se puede observar las diferencias en rendimiento entre estos dos 
grupos. Se puede observar que hay diferencias importantes en los resultados de la 
competencia lingüística. En este caso, el alumnado repetidor logra unos resultados 
medios muy inferiores al alumnado que no ha repetido curso. Las diferencias en el 
caso de la competencia matemática son menores. 

A partir de las respuestas del alumnado a cuestiones relacionadas con su centro y 
profesorado, se han calculado índices que permiten analizar distintas 
características.  

En las siguientes gráficas (11 y 12), observamos cómo aparecen diferencias en los 
resultados de las pruebas en función de la satisfacción del alumnado con el 
centro y con sus docentes. 

Gráfica 11. Resultado medio en las pruebas en función del nivel de satisfacción del alumnado con su 
centro (alto, medio, bajo) 
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 Gráfica 12. Resultado medio en las pruebas en función del nivel de satisfacción del alumnado con 
el profesorado (alto, medio, bajo)  

 

También se estableció un indicador relacionado con el clima escolar según la 
percepción del alumnado, aunque este valor no parece discriminar los resultados 
del rendimiento, tal y como se observa en la Gráfica 13. 

Gráfica 13. Resultado medio en las pruebas en función del indicador del clima escolar 
según alumnado (alto, medio, bajo) 

 

En los tres aspectos analizados, podemos observar que a mayor satisfacción del 
alumnado (con el centro), así como a mejor clima escolar, los resultados medios 
obtenidos, en ambas competencias, son mayores. Sin embargo, no se observan 
diferencias en cuanto a la satisfacción del alumnado con el profesorado. 
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3.4. Análisis de los resultados en función de las características del 
centro educativo 

Como hemos observado, cuando analizamos los resultados medios del alumnado 
que participó en las pruebas en función del entorno socioeconómico y cultural de 
sus familias se observa que obtienen mejores resultados promedios aquellos 
estudiantes que provengan de familias con un nivel superior. 

De forma similar, cuando analizamos esta posible relación a nivel de centro, 
tratamos de estudiar si los resultados medios de los centros educativos que 
participaron en el curso 2023/2024 en la Evaluación de Diagnóstico de 2.º de 
Educación Secundaria Obligatoria se pueden ver modificados por el nivel 
socioeconómico y cultural medio del centro, obtenemos la Gráfica 14 para cada 
una de las competencias evaluadas. 

 

Gráfica 14. Resultado medio de los centros en función del nivel socioeconómico y cultural 
medio del centro. 
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Como se puede observar en la Gráfica 14 hay una tendencia al alza del rendimiento 
cuando el ISEC se incrementa.  

Si se diferencian los resultados medios de cada centro en función de la tipología 
de centro (Gráfica 15) se observa que los resultados del alumnado de centros 
privados y concertados son mayores en promedio frente a los centros públicos. La 
diferencia es mayor para la competencia en comunicación lingüística. 

Gráfica 15. Resultado medio en las pruebas según tipo de centro  

 

Sin embargo, si se analiza el ISEC promedio de los centros, permite observar las 
diferencias en la estructura económica y social del alumnado en función del tipo 
de centro en el que está matriculado. De hecho, vemos en la Gráfica 16 que un 17% 
de los centros privados y concertados pertenece al estrato de ISEC bajo, frente al 
40% de los centros públicos. Y ocurre a la inversa en el estrato alto de ISEC, en el 
que el 68% de los centros son privados o concertados, frente al 19% de los públicos. 
Un 41% de los centros públicos pertenecen al estrato de ISEC medio, frente al 15% 
de los privados y concertados. 

Gráfica 16. Tipo de centro según índice socioeconómico y culturas de las familias (ISEC) 
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En la Gráfica 17 se muestra el resultado promedio de los centros educativos 
teniendo en cuenta ambos aspectos, es decir, el tipo de centro y su clasificación 
según el índice socioeconómico y cultural de sus familias. De esta forma, se 
puede observar que las mayores diferencias vuelven a aparecer en los resultados 
medios de la competencia en comunicación lingüística (y, entre niveles de ISEC, la 
mayor diferencia se produce en el nivel medio). En el caso de la competencia 
matemática, no se produce diferencias en el nivel bajo, mientras que las diferencias 
en los niveles medio y alto no son elevadas. 

 

Gráfica 17. Resultado medio de las pruebas en función del ISEC y del tipo de centro 

 

Es decir, una vez tenemos en cuenta el entorno socioeconómico y cultural del 
alumnado de cada centro educativo, podemos observar que los resultados medios 
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En las gráficas 18 y 19 podemos ver los resultados medios en función de la 
satisfacción con el centro y el clima escolar. La Gráfica 18 muestra que, en general, 
a mayor satisfacción con el centro (según las familias, el alumnado, el profesorado 
y las direcciones de los centros), mejor resultado medio en las pruebas de 
evaluación. 

Gráfica 18. Resultado medio en las pruebas en función del nivel de satisfacción con el 
centro 

 

Con respecto al clima del centro, según la opinión del alumnado, profesorado y 
dirección, se observa que obtiene mejor resultado medio el alumnado de aquellos 
centros cuyo clima es muy bueno. 

Gráfica 19. Resultado medio en las pruebas en función del clima del centro 
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4. Conclusiones, recomendaciones y limitaciones 

comendaciones y limitaciones 

4.1. Conclusiones 

(C1) En referencia a los resultados de la competencia específica en Lengua 
Castellana y Literatura por destreza, debemos destacar que la diferencia (de 
media) entre el nivel de rendimiento competencial del alumnado esperado y el que 
resultó de la aplicación de la prueba por destreza no es significativa, es decir, está 
dentro de lo esperado.  

Cabe destacar que ha habido varios indicadores que han tenido dos niveles de 
desfase en la dificultad que deberían trabajarse en el aula: 

     Comprensión oral: 

- Infiere las causas del comportamiento de los personajes que aparecen en un 
texto oral (Situación literaria) 

Comprensión escrita: 

- Selecciona la información relevante de un texto escrito. (Situación 
informativa) 

(C2) En referencia a los resultados de la competencia específica en Matemáticas 
por ejes fundamentales, debemos destacar que la diferencia (de media) entre el 
nivel de rendimiento competencial del alumnado esperado y el que resultó de la 
aplicación de la prueba, salvo en los siguientes indicadores que tuvieron más de 
dos niveles de diferencia: 

Resolución de problemas: 

- Comprueba la validez matemática de las soluciones obtenidas en un problema 
(Sentido estocástico). El ítem que valoraba este indicador debía tener una 
dificultad baja y resultó que tuvo, tras su aplicación, una dificultad avanzada. Por 
lo tanto, hubo tres niveles de rendimiento de diferencia. 

- Emplea una estrategia adecuada en la resolución de problemas. (Sentido de la 
medida). Hubo dos niveles de desfase. 

Razonamiento y prueba: 

- Comprueba si un objeto forma parte de un patrón. (Sentido espacial). Hubo dos 
niveles de desfase. 

Conexiones: 

-  Relaciona conceptos previos en nuevas situaciones. (Sentido espacial). Hubo dos 
niveles de desfase. 

Comunicación y representación: 

- Utiliza diferentes representaciones (gráficos, dibujos, diagramas…) para 
comunicar las soluciones de un problema. (Sentido algebraico) Tuvo dos niveles 
de diferencia 
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(C3) En la competencia específica en Lengua Castellana y Literatura, de los 25 
aspectos evaluados, el alumnado situado en el nivel de rendimiento bajo (16,2%) 
solo pudo superar dos (2) de estos aspectos, y el alumnado situado en el nivel de 
rendimiento medio (33,0%) superó siete (7) de estos 20 aspectos. Por tanto, el 49,2% 
del alumnado de 2.º de Educación Secundaria Obligatoria solo pudo demostrar en 
las pruebas el logro de un máximo de 9 indicadores de logro de los 25 evaluados (lo 
que representa la superación de un máximo del 36% de la prueba). 

(C4) En la competencia específica en Matemáticas, de los 20 aspectos evaluados, 
el alumnado situado en el nivel de rendimiento bajo (14,4%) solo pudo superar uno 
(1) de estos aspectos, y el alumnado situado en el nivel de rendimiento medio 
(37,9%) superó cuatro (4) de estos 20 aspectos. Por tanto, el 52,3% del alumnado de 
2.º de Educación Secundaria Obligatoria solo pudo demostrar en las pruebas el 
logro de un máximo de 4 indicadores de logro de los 20 evaluados (lo que 
representa la superación de un máximo del 20% de la prueba). 

 

Resultados según el contexto 

(C5) El resultado medio en las dos pruebas competenciales mejora 
significativamente cuanto mayor sea el índice socioeconómico y cultural de la 
familia (ISEC). (Gráfica 10).  

(C6) El resultado medio en la prueba de la competentica específica de Lengua 
Castellana y Literatura mejora significativamente cuanto mayor sea el nivel 
educativo de la familia. Hay algunas diferencias entre madre o padre*, aunque 
pequeñas. No ocurre los mismo en la prueba de la competencia específica en 
matemáticas, que se mantiene estable, en general, en torno a la media 
independientemente de los estudios de los padres y de las madres. 

(C7) El resultado medio en las pruebas en función del hábito lector en el hogar es 
mayor cuanto mayor es la frecuencia de lectura en casa. Además, podemos ver que 
esta tendencia se da por igual en todas las competencias evaluadas. 

(C8) En función del sexo del alumnado, se observa cómo las chicas han obtenido 
mejores resultados medios en las pruebas de la competencia específica de Lengua 
Castellana y Literatura, mientras que en los resultados medios en la competencia 
específica en Matemáticas no se observa diferencia entre chicos y chicas. 

(C9) Con respecto a la repetición de curso, los resultados medios del alumnado son 
significativamente mejores si no ha repetido ningún curso. 

(C10) A mayor satisfacción con el centro (según las familias, el alumnado, el 
profesorado y las direcciones de los centros), mejor resultado medio en las pruebas 
de evaluación. 

(C11) Con respecto al clima del centro, según la opinión del alumnado, profesorado 
y dirección, se observa que obtiene mejor resultado medio el alumnado de aquellos 
centros cuyo clima es mejor. 
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Resultados según el tipo de centro 

(C12) Los resultados del alumnado de centros privados y concertados son mayores 
en promedio que el de los centros públicos. 

(C13) Si se analiza el ISEC promedio de los centros, permite observar las diferencias 
en la estructura económica y social del alumnado en función del tipo de centro en 
el que está matriculado. De hecho, un 17% de los centros privados y concertados 
pertenece al estrato de ISEC bajo, frente al 40% de los centros públicos. Y ocurre a 
la inversa en el estrato alto de ISEC, en el que el 68% de los centros son privados o 
concertados, frente al 19% de los públicos. Un 41% de los centros públicos 
pertenecen al estrato de ISEC medio, frente al 15% de los privados y concertados. 

4.2. Recomendaciones de mejora 

(R1) Con respecto a la competencia específica en Lengua Castellana y Literatura, se 
debería incluir en los proyectos de mejora de los centros, con relación a la 
comprensión oral y escrita, mejorar el trabajo en el aula de los indicadores de logro 
correspondientes. 

(R2) Con respecto a la competencia específica en Matemáticas, se debería incluir 
en los proyectos de mejora de los centros, con relación a la resolución de 
problemas, el razonamiento y prueba, las conexiones, y la comunicación y 
representación, mejorar el trabajo en el aula de los indicadores de logro 
correspondientes. 

(R3) Con respecto a ambas competencias, se debe analizar, por parte de la 
Administración educativa y de los centros, y teniendo en cuenta los indicadores de 
logro evaluados, las posibles razones por la que el alumnado de niveles de 
rendimiento medio y bajo solo ha podido superar un máximo del 36% de la prueba 
de competencia específica en Lengua Castellana y Literatura, y un máximo del 
20% de la prueba de competencia específica en Matemáticas, teniendo en 
cuenta que este alumnado representa aproximadamente el 50% de todo el 
alumnado. 

(R4) La Administración educativa debe analizar la implementación de posibles 
actuaciones con el objetivo de compensar el entorno socioeconómico y cultural 
de parte del alumnado. Además, en aquellos centros que han obtenido resultados 
diferentes a los esperados según su ISEC en algunas o incluso en todas las 
competencias evaluadas se propone realizar, en colaboración con la Inspección 
Educativa, un análisis con mayor detalle con el objetivo de buscar factores 
explicativos a los mismos, que puedan servir para la detección de buenas prácticas, 
así como de punto de partida para establecer propuestas concretas de mejora. 

(R5) La Administración educativa y los centros deben analizar la situación de la 
repetición de curso, tanto a nivel de criterios, como de estrategias de actuación. 
Hay que tener en cuenta que el alumnado repetidor obtiene unos resultados 
medios muy inferiores a aquel que no ha repetido. Sin embargo, evitar la repetición 
y fomentar la promoción, sin un refuerzo o recuperación adecuada, podría trasladar 
el bajo resultado medio del alumnado repetidor al no repetidor en futuras 
evaluaciones. 
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(R6) Con respecto a la satisfacción y el clima escolar, la Administración educativa 
y los centros debe seguir manteniendo y potenciando las actuaciones en este 
ámbito. 

4.3. Limitaciones 

Debido a la estructura de las pruebas, los instrumentos de evaluación utilizados, el 
formato digital y la aplicación, así como al análisis de la información, las mismas 
tienen las siguientes limitaciones: 

(L1) Cada ítem evalúa un único indicador de logro, asociado al Marco general de las 
evaluaciones del sistema educativo, basado en los currículos actuales de Canarias. 

(L2) La escala para valorar cada indicador es la siguiente: correcto, incorrecto o 
respuesta en blanco. Esto es debido al análisis estadístico posterior (Teoría de 
Respuesta del Ítem).  

(L3) En esta edición no se ha podido valorar la expresión oral de la competencia 
específica en Lengua Castellana y Literatura debido a las grandes dificultades para 
la viabilidad de esta en su aplicación de forma censal. 

(L4) Estas pruebas, como el resto de las evaluaciones externas, se realizan en 
momentos puntuales, ofreciendo un diagnóstico de un momento determinado a 
un alumnado concreto, ya que todas estas variables cambian en cada edición.  

(L5) Con respecto a los cuestionarios de contexto, la fiabilidad de los resultados 
depende de la participación de los diferentes sectores de la comunidad educativa 
implicados. Cabe destacar que, en esta edición, la participación de las familias 
(cuestionario que se utiliza para calcular el ISEC, satisfacción con el centro, etc.) fue 
de un 59,6%. 

 

5. Referentes normativos y bibliográficos 

 Ley 6/2014, de 25 de julio, Canaria de Educación no Universitaria (LCE).  

RESOLUCIÓN DEL VICECONSEJERO DE EDUCACIÓN POR LA QUE SE 
DICTAN LAS INSTRUCCIONES PARA LAS EVALUACIONES DE DIAGNÓSTICO 
DEL ALUMNADO DE CUARTO DE EDUCACIÓN PRIMARIA Y DE SEGUNDO 
DE EDUCACIÓN SECUNDARIA OBLIGATORIA, CON CARÁCTER CENSAL, EN 
LOS CENTROS EDUCATIVOS DE LA COMUNIDAD AUTÓNOMA DE 
CANARIAS, DURANTE EL CURSO ACADÉMICO 2024-2025 

Marco general de las evaluaciones del sistema educativo. Evaluación general 
del sistema y Evaluaciones de diagnóstico 

https://www.boe.es/buscar/pdf/2014/BOE-A-2014-9901-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2014/BOE-A-2014-9901-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2014/BOE-A-2014-9901-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2014/BOE-A-2014-9901-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2014/BOE-A-2014-9901-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2014/BOE-A-2014-9901-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2014/BOE-A-2014-9901-consolidado.pdf
http://educalab.es/documents/10180/477322/marco-teorico-evaluacion-final-6ep.pdf/4f3c3af0-5f88-4727-88a7-24956e8ec24f
http://educalab.es/documents/10180/477322/marco-teorico-evaluacion-final-6ep.pdf/4f3c3af0-5f88-4727-88a7-24956e8ec24f
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