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Justificacion y descripcion de la propuesta y relacidn con el PE y otros planes, programas y proyectos del centro:

En las primeras semanas de clase, es importante invertir todo el tiempo que se estime necesario —y asi es conveniente que quede recogido en el plan de Convivencia, Normas de Organi-
zacién y acuerdos metodoldgicos de ciclo— en trabajar los procedimientos y las actitudes que permitan una buena dindmica del grupo: organizacion de las filas, trabajo en parejas, trabajo
individual o pequefios grupos y puesta en comun en el gran grupo. Contextualizado en la practica de estas dinamicas, se inicia al principio de este 12 curso de Primaria, un trabajo de
construccion del pensamiento numérico, desde el concepto fundamental: el concepto de uno. A partir de él se construye la estructura de relaciones numéricas que, bien trabajadas y
comprendidas desde su inicio, permitiran un adecuado desarrollo del bloque de nimeros y operaciones, a lo largo de Primaria, para lograr la generacién de estrategias personales de
asociacion, interpretacion, identificacidn, visualizacidn, automatizacion, reversibilidad, cédlculo mental fluido, autonomia intelectual y critica constructiva, entre otros (1).
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FUNDAMENTACION CURRICULAR

Criterio/os de evaluacion

PMAT01C02. Aplicar correcta-
mente lo que sabe, utilizando
habitos mentales matematicos
eficaces, y participar con auto-
nomia intelectual en debates
con el grupo clase durante el
proceso de resoluciéon de pro-
blemas y desafios matematicos.
Este criterio pretende observar
la capacidad de afrontar situa-
ciones problematicas que su-
pongan un desafio (motivador y
adecuado) para el alumnado, es
decir, que quiera y sea capaz de
resolverlo, pero que a primera
vista no sea evidente cémo
hacerlo. Asimismo, se valorara si
el alumnado confia en su propio
pensamiento matemadtico y si lo
expresa oralmente, apoyandose
en materiales manipulativos o
dibujos, si lo necesita; esto
permitird comprobar el desarro-
llo de estrategias personales de
estimacion y calculo a partir de
lo que ya sabe, y su capacidad
para defender sus conclusiones,
argumentando de forma razo-
nada con creciente competencia
linglistica.

nados algunos plantea-
mientos con su propio

vocabulario.

Criterios de calificacion CCBB

Insuficiente (1-4) Suficiente/bien (5-6) Notable (7-8) Sobresaliente (9-10) 112)3|4]|5]|6]|7]38
Utiliza de manera mecanica | Utiliza correctamente | Utiliza correctamente las estra- | Utiliza con precision las
algunas estrategias mate- | algunas estrategias mate- | tegias matematicas adquiridas | estrategias matematicas
maticas y las aplica siempre | maticas adquiridas y las | y las aplica siguiendo pautas a | adquiridas y las aplica con
con el apoyo de otra per- | aplica, con la ayuda del | situaciones problematicas que | autonomia a situaciones
sona, para estimar y calcu- | profesor/a, a situaciones | supongan un desafio, en el | problematicas que supon-
lar soluciones a situaciones | problematicas que supon- | contexto del aula, ademas, si | gan un desafio, en el con-
problematicas muy senci- | gan un desafio sencillo, en | se le guia, es capaz de explicar | texto escolar, explicando
llas, en el contexto del aula, | el contexto del aula, e | como lo ha hecho, con el apo- | como la ha hecho, con el o
e intenta explicar como lo | intenta explicar como lo | yo de materiales manipulativos | apoyo de materiales ma- é _
ha hecho repitiendo las | ha hecho, con el apoyo de | o graficos, para estimar y calcu- | nipulativos o graficos, para S .;% _
palabras del profesor/a, | materiales manipulativos | lar soluciones que no son evi- | estimar y calcular solucio- S| © ©
con el apoyo de materiales | o gréficos, para estimar y | dentes a primera vista. En | nes que no son evidentes g g 2 C 8
manipulativos o gréficos. En | calcular soluciones que no | debates con el grupo clase, | a primera vista. En deba- | 5 ol B S § 8
debates con el grupo clase, | son evidentes a primera | interviene no siempre respe- | tes con su grupo clase, _E 3 S g "": g o g
interviene si se le pregunta, | vista. En debates con el | tando el turno, en el proceso | interviene activamente en _C' g :§ qg _S E § -3
sin contribuir al proceso de | grupo clase, interviene si | de resolucion del problema y | el proceso de resolucidn :§ % § ‘© 2 ©| & :E
resolucion del problema y | se le pregunta, en el pro- | defiende con argumentos poco | del problema y argumenta | 2| = g 3 g 2 g R
con un vocabulario poco | ceso de resoluciéon del | razonados algunos plantea- | algunos planteamientos g ) g 8l 3 <!EE g
elaborado. problema y defiende con | mientos con un incipiente | de forma razonada, con | § g Q §

escasos argumentos razo- | vocabulario matematico. sencillez y un adecuado -g g 2
gl £
8

vocabulario.
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Criterio/os de evaluacion

Criterios de calificacion

CCBB

Insuficiente (1-4)

Suficiente/bien (5-6)

Notable (7-8)

Sobresaliente (9-10)

PMAT01C06. Memorizar las
parejas de nimeros cuya suma
sea igual o menor que 10, cal-
cular el doble de los numeros
hasta el 50 y la mitad de cual-
quier nimero par igual o menor
que 100, y utilizar este conoci-
miento para las operaciones de
suma y resta, tanto de forma
oral como escrita.

Memoriza de manera par-
cial y con limitaciones las
descomposiciones posibles
de primer orden del sistema
decimal, se inicia en el
calculo del doble de pocos
numeros hasta el 50 y la
mitad de pocos numeros
pares igual o menor que
100. Realiza sumas y restas

Memoriza casi todas las
descomposiciones posi-
bles de primer orden del
sistema decimal, calcula si
recibe pautas claras el
doble de los numeros
hasta el 50 y la mitad de
muchos numeros pares
igual o menor que 100,
componiendo y descom-

Memoriza todas las descompo-
siciones posibles de primer
orden del sistema decimal,
calcula cada vez con mayor
exactitud el doble de los nu-
meros hasta el 50 y la mitad de
cualquier numero par igual o
menor que 100, componiendo
y descomponiendo siguiendo
un modelo, el cardinal de de-

Memoriza todas las des-
composiciones posibles de
primer orden del sistema
decimal, calcula correcta-
mente el doble de los
numeros hasta el 50 y la
mitad de cualquier nime-
ro par igual o menor que
100, componiendo y des-
componiendo el cardinal

o]
Se trata de evaluar si el alumna- | con el apoyo de materiales | poniendo siguiendo indi- | cenas y de unidades en este | de decenas y de unidades é _
do es capaz de memorizar todas | manipulativos (fichas, blo- | caciones del adulto, el | orden. Realiza con autonomia | casi siempre en este or- S *;_3; _
las descomposiciones posibles | ques multibase, abacos, | cardinal de decenas y de | sumas y restas con o sin mate- | den. Realiza con autono- S| © o
del elemento de l.er orden del | regletas, etc.) en situacio- | unidades en este orden. | riales manipulativos (fichas, | mia sumas y restas con o g E ; o 8
sistema decimal, ya que, por | nes de aprendizaje muy | Realiza sumas y restas con | bloques multibase, d&bacos, | sin materiales manipulati- | ;5 c gl e S § a8
una parte, permitira sumar y | sencillas reales o simuladas | el apoyo de materiales | regletas, etc.) en situaciones de | vos (fichas, bloques multi- | & S S g '§ g o g
restar con cambio de orden con | en contextos habituales (la | manipulativos (fichas, | aprendizaje poco complejas | base, abacos, regletas, _C' g :§ qg g E § -3
mayor facilidad vy, por otra, | casita, la venta, el aula,...), | bloques multibase, aba- | reales o simuladas en contex- | etc.) en situaciones de :§ % § © 2 o & :E
facilitara los calculos mentales | solamente guiado por el | cos, regletas, etc.) en si- | tos habituales (la casita, la | aprendizaje reales o simu- | 2] = % 2 ‘_g 2 g ©
con decenas o centenas comple- | profesor, e intenta explicar | tuaciones de aprendizaje | venta, el aula,...), desarrolla de | ladas en contextos habi- g o g 8l 3 <:::. g
tas; asimismo, se verificard si el | oralmente lo que hace con | muy sencillas reales o | manera rutinaria estos célcu- | tuales (la casita, la venta, | g Q §
escolar realiza el calculo de | muchas imprecisiones. simuladas en contextos | los, aplicando pocas veces las | el aula,...), desarrolla es- g g 2
dobles y mitades componiendo habituales (la casita, la | propiedades de las operacio- | trategias propias y cada g E
y descomponiendo el cardinal venta, el aula,...), comien- | nes de forma intuitiva, y expli- | vez mas precisas de calcu- S
de decenas y de unidades en za a desarrollar estrategias | ca oralmente y con ayuda sus | lo mental, aplicando gene- ©
este orden. Se prestara especial de calculo mental guiado | razonamientos. ralmente las propiedades
atencién a la capacidad para por el profesor, e intenta de las operaciones de
desarrollar estrategias propias explicar oralmente lo que forma intuitiva, y explica
de cdlculo mental en contextos hace. oralmente sus razona-
habituales. Se valorara, tam- mientos.
bién, la aplicacion intuitiva de
las propiedades de las operacio-
nes y la capacidad de explicar
oralmente los razonamientos.
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FUNDAMENTACION METODOLOGICA

Propuesta vivencial, materiales manipulativos y graficos. Representacion simbdlica matematica desde la comprension de la realidad que representa.
Secuencia de actividades Cod. CE A |nstr.u’mentos Sesiones Agrupamientos Recursos IR
de evaluacion Contextos
1. ¢Hacemos una fila?
El profesorado propondra al grupo hacer la fila para organizar la
entrada y salida del aula. A partir de aqui sugerira distintos
movimientos en ella, para que el alumnado experimente y re-
suelva desafios matemadticos, identificandose como elementos
numeéricos de la misma. Se hardn comparaciones, recuentos y
calculos, y cada alumno y alumna descubrird qué niumero hace
en la fila, a qué lugar corresponde, cuantas personas tiene a Rol docente:
cada lado y cudntas son en total. Se aprovechara para trabajar 12 Guia, propone, estimula, Aula
la ru.tlna de. la fila; dg]ér es.paC|o al co.rrjpanero o companera',' ser Hoja de gréficos fila (Tantas.como Gran Grupo desafia, provoca'si_tuacio— Patio
gentil, pedir y permitir la incorporacién, ya sea en orden fijo o se consideren nes problematicas
rotativo. necesarias) .. Académico
a) Elalumnado hara distintas filas a las que se iran afiadiendo Enlace 1-Actividad 1
de uno en uno; observard su posicién en ellas, contard y
explicard en qué posicion se encuentra y a medida que se
valla afiadiendo “uno mas” descubrira el patrén creciendo
la fila +1.
b) El alumnado dibujard su posicién en la fila, primero libre-
mente y luego en la hoja de gréficos fila para explicarla y
argumentarla al grupo clase (Enlace 1).
2. ¢Cuantos soy yo? Uno ¢cuantos eres tiu? Uno Rol docente:
Se trabajara el concepto de uno: Elemento coordinable (ver Guiayfacilita,activ'a,pro-
Enlace 2). poney dirige, posibilita.
a) Se propondra un juego para mostrar el <<elemento
uno>>, a partir de un elemento coordinable, por ejemplo Gran Grupo Pelota, bola de papel, tapa Elaula
una pelota (pelota, bola de papel, tapa de plastico...). El Representacion en pizarra 22 deplastico
alumnado se colocara en rueda, el profesorado modelara: Parejas Pizarra, PDI o mural Académico
se dirigird a un nifio o nifia y diciendo: —Yo soy <<uno>>
persona. A continuacién le entregara el elemento coordi- Enlace 2 —Actividad 2
nable mientras le dice: —Tu eres <<ur,10>> persona. E'n'tc?n,- Enlace 3 - Actividad 2
ces el profesor o la profesora ocupara su lugar y se dirigira
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Secuencia de actividades Cod. CE

Productos / instrumentos
de evaluacion

Sesiones

Agrupamientos

Espacios /

Recursos
Contextos

a otra persona de la rueda para repetir el didlogo. Se ter-
minara cuando todos hayan salido y experimentado ser
<<uno>>.

b) A continuacion se propondra una actividad para transferir
la idea <<uno>> de la persona, a cualquier objeto. Se colo-
carad el elemento coordinable sobre cualquier objeto del
aula, por ejemplo una mesa y se dird: — <<uno>> mesa. El
profesorado dibujard el objeto en la pizarra y a su lado un
simbolo que represente este elemento coordinable (por
ejemplo un circulo) al tiempo que se dice <<Kuno>>. Esto se
repetird con tantos objetos del aula como se necesite.

c) Para terminar el alumnado jugara al cambio de parejas,
vivenciando el concepto <<uno-uno>>, al ritmo de la can-
cion de Chambao, Duende del sur, u otra (Enlace 2).

3. iVamos a hacer grupos! No mas de 9 en cada grupo por
favor...

El objetivo de esta actividad sera promover la comprensién de

las diversas descomposiciones en dos sumandos, de los nime-

ros de una cifra.

a) Se invitard al alumnado a agruparse varias veces (no mas
de nueve en cada grupo) con la indicacién de que siempre
hayan algunas personas de pie y algunas personas senta-
das (el grupo de pie representard un sumando vy el grupo
sentado el otro sumando). El alumnado ird observando,
contando y debatiendo acerca de los agrupamientos:
cuantos hay en cada caso, si hay repeticion, donde hay
mas, como igualar,...

b) El docente fotografiara cada nuevo agrupamiento, de ma-
nera que en la fotografia se vea claramente cuantos estan
de pie y cuantos sentados.

c) Cada nifio y cada nifia recordara como estaba en cada ca-
so e identificard el cardinal de los distintos agrupamientos,
observando las fotos mostradas por el profesorado en la
PDI, mural o similar. El o la docente representard, con
elementos o regletas, el nimero de personas del grupo
(Ver Actividad 3c) en Observaciones y recomendaciones).

PMAT01C02

Representacion con materiales
manipulativos de la descompo-
sicion y composicion de los
numeros de una cifra. Ver Acti-
vidad 3. ¢)

3ay42

Gran Grupo

Equipo cooperativo

Rol docente:

Guiay modera.
Propone observaciones,
problemas, debates, expli-
caciones, criticas

Camara de fotos Elaula

Fotos impresas o descar- Académico
gadas en PD, o dibujos de
los grupos.

Regletas de Cuisenaire o
bloques encajables u otro
material adecuado
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Secuencia de actividades Cod. CE L e lnstr.u’mentos Sesiones Agrupamientos Recursos el
de evaluacion Contextos
d) El alumnado participara con autonomia intelectual en el
debate, con el grupo clase, durante el proceso de descu-
brimiento de los dos sumandos, aceptando y enfrentando
los problemas y desafios matematicos que el profesorado
le proponga.
4. Descomposicion numeérica: estudio y representacion.
El profesorado proyectarda o mostrara las fotos nuevamente y
propondra descubrir las descomposiciones del nimero cardinal,
encontrado en cada caso, a partir del nimero de nifios y nifias,
de pie o sentados, que aparezcan en las fotos. Al mismo tiempo
se representara con regletas u otro material de dos colores
distintos. Rol docente:
a) El alumnado, en equipos cooperativos, repartird las fotos Modera, propone obser-
para estudiar y representar el nimero de Personas que dftf;?gsséfpgl(i)giirg::’s,
aparecen en ellas, con regletas, bloques encajables u otros criticas
materiales. PMATO1006 Representaciones, Hoja de 5oy 62 Gran Grupo . o Elaula
b) Elalumnado debatira, en los equipos, las representaciones graficos descomposiciones Equipo cooperativo Fotosimpresasodibujos | A 4o
obtenidas con la manipulacién de objetos (regletas, blo- de los grupos.
ques logicos) y acordard las que va a presentar y a explicar Regletas de Cuisenaire o
oralmente al grupo clase. bloques encajables u otro
c) El equipo elige su portavoz, quien explicard oralmente, material adecuado
apoyandose en el producto obtenido, cuantas y cudles son
las diversas formas que ha encontrado para expresar las
agrupaciones observadas, en funcion del nimero de per-
sonas que estan sentados y de pie.
d) El alumnado hard una representacién grafica libre de las
descomposiciones descubiertas.
5. Practica y metacognicion Rol docente:
Con esta actividad el alumnado practicard y empezard a memo- Acompafia, modera,
rizar las composiciones y descomposiciones de los nimeros de Gran grupo propone reto, provoca
una cifra que ha descubierto; de manera manipulativa y grafica, 72y8e ) ) conflictos cognitivos y Elaula
simultaneamente. PMATO1C02 (Tantas sesio- | Equipo cooperativo des_cubrlmllentos de estra-
nes como sea tegias de calculo y memo- -
a) Elalumnado expresard graficamente la composicion y des- necesario) Agrupamientos | rizacion. Facilita el debatey| ~Ac@d€mico
composicién de los nueve primeros nimeros. Para ello se flexibles anima a la cooperacion
apoyard en materiales manipulativos y utilizara la Hoja de
grdfico descomposiciones sugerida (ver Enlace 3). Enlace 3—Actividad 5
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Secuencia de actividades

Cod. CE

Productos / instrumentos
de evaluacion

Sesiones

Agrupamientos

Recursos

Espacios /
Contextos

b) El alumnado practicard su capacidad para defender sus
conclusiones y, argumentard, de forma razonada y desa-
rrollando su competencia linglistica, las composiciones y
descomposiciones que le permiten comprobar, en su
equipo cooperativo, su propio pensamiento matematico,
comparando, con sus iguales, los dibujos y esquemas y
compartiendo el aprendizaje.

c) El alumnado recogera y expondra, en forma de mural, to-
das las descomposiciones de los nimeros de una cifra en-
contradas, para su estudio y aprendizaje.

6. Memorizacion
a) El alumnado practicara con sus iguales las descomposicio-
nes en dinamicas de grupo.
El profesorado preparara un documento en el que forma-
lizara las descomposiciones de los nimeros de una cifra, a
partir de dos sumandos y repartird copias del mismo al
alumnado para su estudio y memorizacion. Se recomienda
que sean descomposiciones graficas, tipo diagrama de ar-
bol o similar. Ejemplo: Tabla descomposiciones nimeros
de una cifra, ver Enlace 4.

b

—

Parejas

Equipos cooperativos

Rol del docente;

Enlace 4 —Actividad 6

Elaula

Académico

Tarea para casa
Se enviara a casa el documento Tabla descomposiciones nime-
ros de una cifra, para el estudio y la memorizaciéon con la familia

Tabla descomposiciones
numeros de una cifra

Social

Familiar

7. Llacalculadora ésabe tanto como yo?
Se pretende que el alumnado encuentre los nUmeros de una
cifra a partir de dos sumandos. Confirmard las descomposicio-
nes que ya ha memorizado y afianzara otras por ensayo y error.
a) El profesorado establecera una situacion de conflicto cog-
nitivo a partir de la calculadora retroproyectable, pidiendo
al alumnado que haga aparecer en la pantalla de su calcu-
ladora un determinado numero de una cifra (por ej. el 8)
con la consigna de que no puede pulsar la tecla 8 y que
debe pulsar la tecla +y la tecla = (7+1=, 6+2=, etc.).

PMATO01C06

Verbalizacion de las descompo-
siciones de los nimeros de una
cifra

102

Gran grupo
Individual

Parejas

Rol del docente

Calculadora
retroproyectable

Calculadora individual

Elaula

Académico
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b) El alumnado usara la calculadora individualmente durante
1 minuto, siguiendo el modelo mostrado.

c) Por parejas, el alumnado jugard a proponer numeros, bus-
cando soluciones alternativamente, jcambio de parejas!

REFERENCIAS, COMENTARIOS Y OBSERVACIONES

Referencias bibliograficas y bibliografia-web:
Enlace 2 — Actividad 2: Ferndndez. Bravo J. A. Resumen: Zufiga Pérez |. E. Enséfiame a contar, [e linea). SlideShare: <http://www.slideshare.net/abelengomezr/enseame-a-contar>. [Consulta: 3 junio 2013].
Enlace 3—Actividad 2: SBME ESPANA, SL. Chambao. Duende del Sur (Video Clip), 2008, [en linea]. YouTube: 25 octubre 2009. Direccidn URL: <https://www.youtube.com/watch?v=IgieHQsNwOc>. [Consulta: 3 junio

2014].
(1) WongH.yWong R. How to be an effective teacher, [en lineal. Hary K: Wong Publications, Inc.: pre-visualizacion (18 p. de 346). Direccidn URL: http://www.effectiveteaching.com/product_images-
/uploaded images/fds-preview/fds-preview.html

= Fernandez. Bravo J. A. Enséfiame a contar. Madrid. Grupo Mayéutica. 2005.

Observaciones y recomendaciones del autor/a para la puesta en practica.
Actividad 1.a)
El profesorado repetird esta sesidn tantas veces como necesite el alumnado:
— Parala adquisicién de estrategias matemadticas que le permitan descubrir la idea de elemento numérico.
—  Para aplicar las estrategias con autonomia a situaciones problematicas que supongan un desafio en el contexto escolar.
— Para explicar cdmo la ha realizado, con el apoyo de materiales manipulativos.
—  Para estimar y calcular soluciones.
— Para moverse en el grupo en orden y en paz con las estrategias adquiridas.

Actividad 2.c)
Aqui empieza la verdadera comprension numérica:
— 2 noes2porque “va después de 1”
— Elcardinal 2 es 2 porque es 1, 1; deigual modoque3es1,1,102,1y4es1,1,1,102,2063,1etc. Véase Ensefiar a contar en Referencias
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REFERENCIAS, COMENTARIOS Y OBSERVACIONES

Actividad 3.c)

Se empezara por las parejas, preguntando: -¢Como llamamos al grupo dénde hay 1,1? Respuesta: -2.

El profesorado continuara con el trabajo de identificacién del cardinal de los grupos hasta 9.Por ejemplo, hay 3 nifios de pie y otros 2 sentados delante, es decir 3 y 2, alguien dira icinco!
El profesorado representara con elementos o regletas el nimero de personas del grupo, separando 2 y 3. A continuacion se proyectara o mostrara una foto en la que se vean a los nifios y

las nifas agrupados 4 y 1. El profesorado preguntara: -é Cuantos? Alguien dird jcinco! El profesorado dirigira el didlogo y el alumnado ird descubriendo las multiples maneras de decir cada
numero, descomponiéndolo en dos sumandos.

Propuesta y comentarios de los usuarios/as:
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