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EDITORIAL

¢ Cuales son las habilidades y competencias clave en la educacién del siglo XXI?

Hoy en dia es comun hablar de
educacién por competencias, en
oposicibn a la ensefianza tradicional que
daba respuesta a un conjunto de demandas
propias a un contexto diferente al nuestro. El
impacto personal y social que ha producido el
auge de las nuevas tecnologias, constituye
un proceso acelerado de transformacion
fundamental que afecta a nuestra concepcion
de la ensefanza.

Hemos pasado de un  contexto
socioeconémico centrado en la
industrializacion, a otro en el que los
procesos de informacion y conocimiento
juegan un papel fundamental. De este modo,
los aprendizajes han de ser entendidos desde
otra optica:

* Importan mas los procesos cognitivos y
afectivos que se desencadenan en |la
resolucion de una tarea, que el contenido
curricular de modo exclusivo.

* El aprendizaje situado en un contexto y
tareas concretas, mas que el aprendizaje
abstracto.

» El aprendizaje significativo, funcional y
cooperativo, mas que el memoristico de
conocimientos e individual.

* Un aprendizaje que nos prepara para la
vida y no soOlo para acceder a estudios
superiores.

* El docente entendido mas como guia y
mediador de los procesos de aprendizaje,
que mero transmisor de conocimientos.

* El centro educativo conectado en redes y
relacionado con su entorno, mas que
fragmentado y aislado.

De este modo, segun indican diferentes
organismos internacionales en diferentes
informes  (Comisién Europea, OCDE,
UNESCO), existe un consenso sobre cuales
deben ser las habilidades y competencias
claves en la educacion del siglo XXI y que
guardan relacidén con el uso de herramientas
TIC, la interaccion entre grupos heterogéneos
y la autonomia personal. Es decir,
competencias en el manejo de la informacién
(alfabetizacion de medios, busqueda de
informacién, analisis critico e interpretacion,
creatividad, innovacion, toma de
decisiones...), comunicacion (uso de las TIC,
comunicacion asertiva, trabajo en equipo,
comunicacién e interaccion virtual...) y
responsabilidad social (ciudadania digital,
criterios personales y colectivos del uso
responsable de las TIC).

En definitiva, hoy mas que nunca se hace
cierta aquella frase de Alvin Toffler: “Los
analfabetos del siglo XXI no seran aquellos
que no sepan leer o escribir, sino aquellos
que no puedan aprender, desaprender y
reaprender”.

Fe de erratas:

El articulo titulado "Una ciudad para aprender” publicado en la revista Tamadaba anterior, Afio 2015, N°
XVIIl, dentro del apartado "Experiencias"”, pagina 41, corresponde a Dna. Verénica del Carmen Garcia

Hernandez, profesora en el momento de la publicacién del CEO Lujan Pérez.

1- http://blog.educalab.es/cniie/2013/04/21/ensenanza-tradicional-versus-ensenanza-por-competencias/


http://blog.educalab.es/cniie/2013/04/21/ensenanza-tradicional-versus-ensenanza-por-competencias/
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UNA ESCUELA PARA PENSAR, UNA PLAZA DEL ARTE

PARA APRENDER

O Autoria: Beatriz Eugenia Delgado Gaspar

O Centro: Escuela de Arte y Superior de Disefio Gran Canaria

La sociedad del siglo XXI necesita
profesionales que no sélo dominen los
contenidos de alguna materia, sino personas
eficaces a la hora de enfrentarse a los
problemas que puedan surgir y resolverlos
con destreza; es decir, personas
competentes. Los educadores tenemos aqui
un papel fundamental que desempenar,
ayudar al alumnado a adquirir las
competencias necesarias para resolver
problemas de la vida. Para ello debe cambiar
el rol del profesorado.

En primer lugar debemos dejar a un lado
aquella ensefianza unilateral en la que el
docente expone los contenidos sin opcién a
ser cuestionados ni enriquecidos, para dar
paso a procesos de ensefianza-aprendizaje
horizontales y colaborativos. Tanto el
alumnado como el profesorado actual tienen
la misma facilidad para acceder a la
informacion, sin embargo es responsabilidad
del profesorado gestionarla adecuadamente.
Atendiendo a esta diferencia, el profesorado
debe ser guia en los procesos de aprendizaje
y facilitador del conocimiento.

Otro aspecto importante a cambiar es que
para conseguir que el alumnado sea
competente, el docente ha de dar mas
importancia a los procesos de ensefianza-
aprendizaje que a los resultados.

El caracter practico que las ensenanzas
artisticas han tenido en la Escuela de Arte y
Superior de Diseno Gran Canaria (EASDGC),
ha posibilitado tradicionalmente el trabajo
interdisciplinar. Esto ha facilitado el camino
hacia la metodologia de Aprendizaje Basado
en Problemas y/o Proyectos (ABP), que tiene
como fundamento el trabajo sobre un
problema, basado en la realidad y el trabajo
cooperativo.

En la EASDGC se esta apostando por las
metodologias activas, con éstas se facilita al
alumnado la adquisicion de las competencias
necesarias para desenvolverse en el mundo
actual, a enfrentarse de manera eficaz a
diferentes situaciones, y a encontrar los
recursos que faciliten la toma de decisiones
adecuadas para resolverlas. Con este Plan
de Formacion del Centro, se da un impulso al
ABP.

Si el principal objetivo docente para el
siglo XXI es formar a personas competentes,
el trabajo con la metodologia ABP asegura la
consecucion de esas competencias. Para
empezar, el alumnado planificara su propio
proceso de aprendizaje, adquiriendo asi la
competencia de aprender a aprender. El
trabajo en grupos cooperativos ayudara a
desarrollar las competencias sociales vy
civicas, asi como el sentido de iniciativa y el
espiritu emprendedor, tan necesarias para su
futuro laboral. Las demas competencias
basicas a las que la LOMCE hace referencia,
se desarrollaran en mayor o menor medida
dependiendo del enfoque y de los contenidos
que se trabajen en los diferentes proyectos.

En el primer semestre de este curso,
comenzamos nuestra andadura por el mundo
ABP elaborando un proyecto comun para
cuatro materias en el primer curso de las
Ensefianzas Artisticas Superiores (EEAASS)
de Disefio Grafico. Las asignaturas
implicadas fueron: Matematicas de la forma,
Dibujo Técnico, Volumen y Fundamentos del
disefo. A través de ellas y de los ocho
profesores que las imparten, se
seleccionaron contenidos, objetivos y criterios
de evaluacion, que juntos llevaron al grupo de
alumnos y alumnas a resolver un proyecto
comun: Plaza del Arte. Se trataba de hacer
un estudio espacial del hall de la EASDGC
para disefiar un lugar de esparcimiento

Beatriz Eugenia Delgado Gaspar
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personal, asi como una zona habilitada para
exposiciones de los trabajos que aqui se
realizan.

El reconocimiento de la importancia del
proceso fue clave para una buena
evaluacion. Esta se realizé en dos momentos:
durante el proceso del proyecto, mediante el
seguimiento del alumnado y la observacion
continua de la planificacion de aula, asi como
al final con una rubrica que abarcaba todas
las actividades y criterios evaluables, entre
estos criterios se encontraba la
autoevaluacion y la coevaluacion grupal del
alumnado.

En el segundo semestre la comunidad
educativa de la EASDGC esta reelaborando

COMPOSICIONES

sus programaciones, para redefinir sus
situaciones de aprendizaje en problemas o
proyectos ABP, debido a que hemos
observado que la mayor parte de los alumnos
y alumnas se encuentran mas motivados ante
un problema real y aceptan mejor los
contenidos, de todas las materias, cuando
ven posible y logica su aplicacion.

Como resultado de esta practica docente,
se presentan a continuacién algunas de las
imagenes que forman parte de los proyectos,
presentados y defendidos, por el alumnado
participante del ABP Plaza del Arte.

Composicion modular para el proyecto Plaza del Arte

Beatriz Eugenia Delgado Gaspar
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PROYECTO MAKER: PIENSA, CREAY EXPONE.

UN PROYECTO DE CREACION DE ROBOTS EDUCATIVOS A TRAVES DE UNA
EMPRESA DE JUGUETES ROBOTICOS FORMADA POR EL ALUMNADO.

O Autoria: José Antonio Monzén Gonzalez
O Centro: CEIP Casa Pastores

| Proyecto Maker nace en Septiembre de

2015 en el CEIP Casa Pastores, centro
situado en el municipio de Santa Lucia de
Tirajana, como una iniciativa a la mejora del
rendimiento escolar y la disminucién del
absentismo, objetivos prioritarios de la
Comunidad Auténoma de Canarias. Este
proyecto contd con la colaboracion del
Equipo de Asesoramiento  Tecnoldgico
Educativo del Gobierno de Canarias (ATE) y
las asesorias TIC del Centro de Ensefianza
del Profesorado (CEP) Gran Canaria Sur.

Dicho proyecto consiste en la creacion de
robots educativos a partir de una empresa de
juguetes robdticos formada por el propio
alumnado. Este proyecto se divide en tres
fases: generacién de ideas, creacion de
productos y exposicion o marketing. Las
areas o asignaturas implicadas en el
proyectos son: Matematicas, Lengua, CCNN,
CCSS y Educacion Artistica. El proyecto tiene
una duracion de un curso académico y va
dirigido al alumnado de 6° de primaria.

José Antonio Monzén Gonzalez

En la primera fase el alumnado tuvo que

crear una empresa con sus distintos
departamentos: contabilidad, marketing,
recursos humanos, ventas, gerencia,

produccién y logistica. Mediante el trabajo en
equipos cooperativos cada miembro asumia
un rol dentro de cada departamento. El jefe
del departamento, que controlaba el mismo y
repartia las cargas de trabajo; el portavoz, la
voz del departamento dentro de la empresa,;
el supervisor, que colaboraba en el control del
grupo y en sus turnos de intervencion; y el
secretario, que apuntaba las ideas y trabajo
del grupo.

| =

Tras la creacion de la misma debian sacar
las ideas para la creacion de un producto.
Todo ello debié realizarse siguiendo una
premisa previa y una posterior investigacion:
tipos de materiales, estructuras,
componentes electrénicos, programacion,
etc. Para ello se trabajaron técnicas grupales
como el 6:1 o la lluvia de ideas, entre otras,
asi como estrategias y rutinas de
pensamiento (Las Partes y el Todo, para
conocer y decidir los componentes del robot a
crear; Compara y Contrasta, para conocer y
decidir el material a utilizar en la estructura
‘“PLA o ABS”, y ElI Veo, Pienso y me
Pregunto, para poder tomar las decisiones
oportunas a la hora de programar y de
seleccionar el programa a utilizar para ello,
etc)
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En la segunda fase se disefiaron los
planos definitivos del producto, se prepararon
los presupuestos de costes y se empezaron a
imprimir las primeras piezas con una
impresora 3d. Tras distintas pruebas, rotura
de las piezas y mucho ensayo y error, se
consiguié montar un robot sencillo: el “CP1”.
Las herramientas utilizadas para ello fueron:
Tinkercad, para el disefio de la estructura; el
123circuits para la creacion de circuitos
electrénicos y el S4A (Scratch for Arduino)
para la programacion del robot. Todo ello
estaba apoyado con la creacién de videos
tutoriales que se colgaban en el canal de la
Mediateca del Centro (1), trabajando con ello
una variante del Flipped Classroom.

En esta segunda fase, se cred un taller de
robotica e impresion 3D para comprobar el
aprendizaje adquirido, a la vez de averiguar
cémo funcionaban los robots educativos de la
‘competencia”. Esto fue gracias a la
colaboracién de ATE y el CEP Gran Canaria
Sur, donde los nifios pudieron programar un
robot Moway, el cual debia atravesar un
laberinto. Este robot pertenecia a otro
proyecto de la consejeria, el proyecto TSP
(Tecnologias al Servicio de las Personas).
Ademas, creamos piezas con la impresora 3D
tras plantear retos de disefo.
Con todo ello, pudimos comprobar que el

6

aprendizaje adquirido podia llevarse a otro
contexto y que éste fuera aplicado sin

Por ultimo, en la tercera fase, en la cual
estamos inmersos, el alumnado presentara el
trabajo realizado mediante técnicas de
comunicaciéon propias de las charlas TED.

Como conclusién de la experiencia, soélo
puedo decir que para el préximo curso
repetiré e intentaré ampliar con la creacion de
un Makerspace y un canal de comunicacién
de la empresa para el marketing de los
productos.

(1

http://www3.gobiernodecanarias.org/medusa/mediateca/ceipcasapast

ores/

José Antonio Monzén Gonzalez
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LA COMPETENCIA MATEMATICA EN EL CENTRO

COMERCIAL CASERONES

EXPERIENCIA DE CREACION DE UN CENTRO COMERCIAL EN UN AULA DEL

CENTRO
O Autoria: J. Yeray Hernandez Martin, Vanessa M? Hernandez Sosa.
O Centro: CEIP Los Caserones
Analizados los resultados de las ventas, inventarios, pesando, midiendo,
evaluaciones finales durante varios contando dinero, comparando precios y
cursos y buscando recursos innovadores articulos, haciendo calculos mentales,

para mejorar nuestra practica educativa y
optimizar dichos resultados, el profesorado
del CEIP Los Caserones comenzo a formarse
en el area de matematicas con un reconocido
formador, Ramén Galan, y sus matematicas
activas, hace varios cursos.

Pudimos comprobar como con ello,
nuestro alumnado alcanzaba wuna gran
motivaciéon al tiempo que mejoraba su
competencia matematica considerablemente,
asi que quisimos continuar desarrollando la
experiencia y se cred6 el Centro Comercial
Caserones en un aula del colegio, siempre
con el asesoramiento de Ramén Galan y la
continuidad de la formacién del profesorado.

El proceso ha sido complicado porque
hubo que partir de cero y requeria de
recursos econdémicos y el trabajo de todo el
profesorado del centro. El proyecto fue
presentado y consigui6 una dotacion
economica, por lo que se pudo ir preparando
en el aula las distintas tiendas que
conformarian el Centro Comercial con todo el
material necesario (supermercado,
perfumeria, moda, ferreteria, agencia de
viajes, jugueteria...). Por otro lado, Ia
implicacion del claustro ha sido total.

Es en el presente curso académico en el
que realmente se ha empezado con las
experiencias practicas en nuestro Centro
Comercial. Para empezar, el alumnado
trabaja en clase los criterios de evaluacion
del curriculum basandose siempre en la
metodologia de las matematicas activas de
Ramoén  Galan, a través de distintas
situaciones de aprendizaje. Después,
hacemos “reales” esas situaciones en el
entorno del Centro Comercial con compras,

J. Yeray Hernandez Martin, Vanessa M? Hernandez Sosa

poniendo ofertas, resolviendo problemas, etc.

La motivacion y el interés del alumnado es
enorme, consiguiendo resultados muy
positivos: rapidez en el calculo mental,
célculos de medidas de longitud, masa y
capacidad sin necesidad de elementos como
las pesas o reglas, resoluciéon de problemas
en situaciones “reales”, eficacia en la
realizacion de operaciones basicas.

Sin embargo, la experiencia no queda ahi,
sino que este proyecto se ha relacionado con
otros que llevamos a cabo en el colegio,
como son el de Huerto Escolar y Reutilizando
Vamos Avanzando.

También colaboramos con la Asociacién
Vicente Ferrer. Por lo tanto, las experiencias,
las competencias y los valores que puede
desarrollar el alumnado en el Centro
Comercial no paran de ampliarse. Cuando
hay cosecha en el huerto, los productos son
llevados alli, y pasan por un proceso donde,
antes de venderse en el mercadillo solidario,
se pesa, se mide, se hace estudio de
mercado, se prepara y se pone a la venta a
las familias.

Estas acuden, son atendidos por alumnos
de 5° y 6° que realizan la venta, resuelven
problemas reales y realizan operaciones
basicas, en funciébn de Ilo aprendido
previamente. En Navidad, los productos
realizados en Plastica por el alumnado de
todo el centro con materiales reutilizados,
fueron vendidos también a las familias en el
Centro Comercial. El dinero recaudado se
destina a la fundacién Vicente Ferrer, con la
que también se trabaja en todos los niveles
desde otras areas.
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El Centro Comercial esta siendo un
recurso muy importante en el CEIP Los
Caserones para mejorar la competencia
matematica del alumnado, pero también otras
competencias que intervienen en el trabajo
que se realiza en el mismo, como la
competencia linguistica, la social, la cultural y
artistica, aprender a aprender...

;mrn'il"l]‘i_’r:"-"—"—""l

Es un proyecto donde se aplica lo que se
aprende, por lo tanto, es un recurso para
trabajar desde todas las areas y que se
puede adecuar a las caracteristicas
individuales de cada alumno y cada nivel.
Esperamos que en los proximos cursos
continlie desarrollandose el potencial que
tiene este proyecto para el desarrollo de
nuestro alumnado en todos los niveles.

. Yeray Hernandez Martin, Vanessa M? Hernandez Sosa
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INNOVACION EDUCATIVA CON GOOGLE FOR
EDUCATION EN EL I.E.S. NUEVA ISLETA TONY

GALLARDO

O Autoria: Maria Isabel Robaina Quintana y Juan Carlos Martin Siverio I

O IES Nueva Isleta Tony Gallardo

Autor: Juan Carlos Martin Siverio

n este articulo describiremos uno de

los procesos de innovacion educativa
promovido, desde julio de 2014, por el nuevo
equipo directivo del IES Nueva Isleta Tony
Gallardo, aprovechando la plataforma Google
For Education (en adelante GFE).

Este proceso de innovacion esta
considerado una parte integral y estratégica
de la planificacion del centro, que busca
fundamentalmente promover el aumento del
protagonismo del alumnado en su propio
proceso de aprendizaje, mejorar su éxito
escolar y dotar a la comunidad educativa de
un sistema que le permita (en los ambitos
organizativo, profesional, pedagogico y
social):

Generar nuevas dinamicas y entornos de
trabajo cooperativos que potencien la
confianza mutua.

Mantener una comunicacion rapida y veraz
de informaciones y demandas.

Aprovechar de forma racional los flujos de
trabajo, evitando asi redundancias vy
sobreesfuerzos.

Maria Isabel Robaina Quintana y Juan Carlos Martin Siverio

Establecer canales de difusion de
experiencias y conocimiento, incluso mas alla
del aula (Blog, “Delegado de Materia”,...),
que favorezcan la mejora de la convivencia.

Estimular la innovacién, creatividad,
pensamiento critico, resolucion de problemas
y valores del s. XXI, proponiendo retos
educativos (cientificos, artisticos, linglisticos
y deportivos) que animen al esfuerzo
personal para realizar un trabajo bien hecho.

Promover la mejora continua y satisfacer
las necesidades del centro al menor coste
posible.

Para entender el proceso, es necesario
explicar qué es GFE y como se utiliza.

GFE es un servicio de Google que ofrece,
de forma gratuita para los centros educativos
que lo soliciten, versiones personalizadas de
forma independiente de varios productos
(Gmail, Calendar, Drive, Blogger, Hangouts,
Documentos, Hoja de Calculo, Presentacion,
almacenamiento de archivos, etc.) con un
nombre de dominio proporcionado por el
cliente, que en este caso es
“@iestonygallardo.com”.

En primer lugar, se crearon cuentas de

9



TEMA CENTRAL

correo electronico para cada uno de los
miembros del alumnado (incluidos los
menores de 14 anos), profesorado, personal
de administracion y servicios y miembros del
consejo  escolar. Estas cuentas se
administran por la Jefatura de Estudios. Por
tanto, no es necesario obtener las cuentas
particulares de las personas. A modo de
ejemplo, mostramos la cuenta asignada al
profesor Juan Carlos Martin  Siverio
denominada  jmarsiv@iestonygallardo.com.
En la creacion de las cuentas del alumnado
se siguio el patron
apellido1apellido2.nombre@iestonygallardo.com,
facilitando asi la identificacion del usuario.

En segundo lugar, se fue formando a cada
usuario sobre el modo de acceso a los
servicios multiplataforma (independientes del
dispositivo y sistema operativo con el que se
acceda) y el modo de activar la cuenta en el
terminal movil particular (teléfono, tablet o
reloj inteligente).

En tercer lugar, se instalaron 10 nuevos
puntos de acceso (Access Points) y una
nueva red WIFI denominada
Medusa_Abierta. Esta WIFI tiene el objetivo
de promover la conexion a Internet de los
terminales moviles que estan en el centro,
aun sin tarjeta SIM con 3G (0 4G).

Con el software y el hardware vya
disponible se pasé a profundizar en como los
nuevos  servicios podian  cubrir las
necesidades, a la vez que surgen nuevas
oportunidades.

Uno de los primeros productos en
utilizarse fue Google Calendar. Con él se
constituyé una fantastica agenda digital
compartida, en la que cada usuaria o usuario
puede crear calendarios y compartirlos con el
resto.

Desde el equipo directivo se crearon, por
ejemplo, los calendarios denominados “O1
Publico”, “04 Profesorado”, “05 Actividades
Complementarias y Extraescolares”. Los
permisos de acceso a los calendarios
dependen del rol del usuario. Otro ejemplo
es “B2A-TII- Profesorado”, correspondiente al
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calendario del grupo 2°A de Bachillerato de la
asignatura “Tecnologia Industrial I
compartido por el profesor de la asignatura
con su alumnado. Un ejemplo mas es el
“‘E4A-BIOL-RUTH”, que se corresponde con
el calendario de “Biologia” de Ruth (delegada
de biologia) y alumna de 4°A.

La Agenda Digital del I.E.S. Nueva Isleta
Tony Gallardo favorece que el alumnado
entienda lo que se le pide para asi orientar
mejor su esfuerzo. También se ha mejorado
la difusion y el desarrollo del resto de
proyectos del centro.

La Agenda Digital se combina con Google
Drive que ofrece un servicio de alojamiento
de archivos de 15 GB por cuenta. Ademas
permite acceder a productos ofimaticos con
valor afiadido para almacenar, editar y
compartir documentos entre varios usuarios
(p.e. Actas de la CCP, Departamentos
Didacticos y Equipos Educativos, apuntes
para el alumnado). De esta manera, el
alumnado puede realizar documentos
“Powerpoint” para presentaciones orales,
hoja de «calculo para aplicar conceptos
matematicos, etc. Esto se produce sin tener
que enviar los archivos por correo o compartir
pendrives. Ya no vale la excusa “se me quedo
en casa el archivo”. También el profesorado y
alumnado pueden compartir archivos vy
realizar enlaces a éstos desde el Aula Virtual
EVAGD, mejorando asi el funcionamiento de
élla.

Con la cuenta del |.LE.S. Nueva Isleta Tony
Gallardo también se puede acceder a otros
servicios de Internet, sin necesidad de una
nueva alta, pudiendo profundizar en el
conocimiento de las ciencias en general y las
matematicas en particular, como el ofrecido
por https://es.khanacademy.org.

Aprovechando la plataforma creada con
GFE, el Departamento de Tecnologia ha
promovido la realizacion de un proyecto,
enmarcado en el proceso instruccional de
Merril, denominado “Delegado de Materia”.
Como consecuencia de esta situacion de
aprendizaje, cada alumno y alumna asume el
rol de delegado o delegada de una de las

Maria Isabel Robaina Quintana y Juan Carlos Martin Siverio
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materia que cursa. Cada semana se debe
localizar, organizar, entender, evaluar vy
finalmente, publicar la informaciéon de la
materia en Calendar, Drive y Blogger (Blog).

Cada alumna o alumno crea un calendario
digital de la materia de la que es delegado y
lo comparte con su grupo clase. Al final de
cada evento del calendario se afiade la URL
del Blog de Delegado, en el que se completa
o complementa la informacién con
fotografias, videos u otros soportes. Entre las
informaciones relevantes que se recogen en
los eventos y el blog, estan la descripcion de
las tareas o actividades realizadas por el
grupo o propuestas por el profesorado de la
asignatura, los esquemas 0 mapas
conceptuales de la materia, los enlaces a
videos, paginas web u otras URL destacadas
y otras propuestas que el delegado o
delegada estime oportunos para mejorar el
conocimiento colectivo.

El delegado o delegada de materia
publican en los diferentes formatos, que
aprende en la asignatura de Tecnologias o
Informatica.

Por otra parte, cada alumna o alumno y su
familia pueden crear diferentes blogs que
respondan a las demandas de otras materias
0 a expectativas personales propias que
desee compartir, como por ejemplo, un blog
de las actividades de “mi equipo” (futbol,
baloncesto, teatro, etc.) o de aficiones
personales como los videojuegos, la musica,
el senderismo, la fotografia, el dibujo artistico,

% Consola de adminisracion | & €24~ Googe Diive

< o |a gocgiecom
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Google Buscar en Galendar

Calendar < | > febrerode2016

W TG0t Piblico
TG 02: Aumnad
7602 Alumnado

B TG 02 Fattas Alumn.

TG 03: Famiia

1
17:00 B2A EVALUACION  16:00
18:00 BIAEVALUACION  17:00
19:00 628 EVALUACION

2 2

TG00

la informatica, etc. Otro ejemplo de lo
expuesto es el siguiente blog: http://15-16-
nuria-tourino.blogspot.com.es. La informacién
publicada se puede leer en varios idiomas.

En ultimo término, queremos reflejar las
oportunidades que el sistema disefiado, junto
con la disponibilidad de teléfono moéviles (y
también otros dispositivos), puede mejorar la
cooperacion entre las familias y el
profesorado en la promocion del éxito
escolar. En este sentido, se han comenzado
a realizar reuniones del profesorado con las
familias del alumnado para explicar este
proyecto de innovaciéon y profundizar en la
alfabetizacion digital. Las familias valoran
positivamente estos espacios de encuentro y
formacion, que se estan desarrollando dentro
del Plan de Formacion de I.E.S N.I. Tony
Gallardo.

En este proceso de innovacion se estan
explorando otras oportunidades, como por
ejemplo:

* Desarrollar un sistema alternativo de
evaluacién, para el alumnado que no puede
asistir a clase, en el marco de lo exigido por
la Resolucién 182 de la CEU, junto con la
plataforma EVAGD y Pincel Ekade.

» Asignar cuentas al alumnado de los
colegios de referencia del IES.

» Desarrollar actividades con Google
Classroom.

Maria Isabel Robaina Quintana y Juan Carlos Martin Siverio

11



TEMA CENTRAL

RECORDING OUR EUROPE

UNA EXPERIENCIA DE UNAASOCIACION ESTRATEGICA KA2 DEL PROGRAMA

ERASMUS+

O Autoria: Nuria Fernandez Outén y Raquel Sanchez Luis

O Centro: |.E.S. Puerto del Rosario

La realidad escolar actual afronta
nuevos retos a los que debemos dar
respuesta. Se ha vuelto una prioridad para
los sistemas educativos que los discentes
desarrollen las habilidades y competencias
necesarias para la vida en la Sociedad del
Conocimiento. Existen varias clasificaciones
al respecto. Desde la UNESCO se establecen
como Competencias del Siglo XXI las
siguientes:

- Competencias de aprendizaje e
innovacién:  Creatividad e  innovacion.
Pensamiento critico y resolucion de
problemas. Comunicacién y colaboracion.

- Competencias en el manejo de
informacion, medios y TIC: manejo adecuado
de la informacién. Conocimiento de medios.
Alfabetizacion en TIC (Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacion).

- Competencias para la vida personal y
profesional: Adaptabilidad y flexibilidad.
Iniciativa y autonomia. Habilidades sociales e
interculturales. Productividad y rendicion de
cuentas. Liderazgo y responsabilidad.

En esta linea y tratando de contribuir en el
desarrollo de las citadas competencias en el
alumnado, surge una de las experiencias
docentes mas enriquecedora y motivadora en
la que hemos tenido la oportunidad de
participar a lo largo de los dos ultimos cursos,
y es la que a continuacién vamos a compartir.

El proyecto “Recording Our Europe” pone
nombre a una asociacion estratégica KA2 del
programa Erasmus+ durante el bienio
2014/16.

En ella participan tres centros educativos
procedentes de diferentes paises: el Leopold-
Hoesch Berufskolleg de la ciudad de
Dortmund en Nordrhein-Westfalen, Alemania;
el Kotkan-Haminan seudun
koulutuskuntayhtyma (EKAMI) de la ciudad
de Kotka, Finlandia, y el IES Puerto del
Rosario, de Puerto del Rosario,
Fuerteventura; siendo este ultimo el centro
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coordinador de la citada asociacion.

Los objetivos que se persiguen son los
siguientes:

*  Mejorar el conocimiento del
profesorado sobre el uso metodoldgico de
nuevas tecnologias 'y procesos de
evaluacion.

* Aumentar la motivaciéon del alumnado
hacia el aprendizaje de lenguas extranjeras,
asi como su conciencia europea.

* Acercar a las familias a la vida escolar
mediante la participacién en algunas de las
actividades del proyecto y difusiéon de
resultados.

Para ello, el proyecto se ha centrado en el
uso del video como recurso didactico. De
este modo, el profesorado se enriquece
investigando y recogiendo propuestas sobre
los distintos usos del video en el aula, al
tiempo que el alumnado aprende sobre el
proceso de produccion audiovisual y trabaja
sobre tematicas curriculares junto a sus
compafneros y companeras internacionales,
comunicando sus resultados a través del
video.

Nuestro centro participa con 31 alumnos y
alumnas (de 4° ESO, 1° Bachillerato y 3°
ESO) y 16 docentes voluntarios. Se han
constituido una serie de equipos
internacionales en los que profesorado y
alumnado trabajan los temas propuestos. Los
equipos son:

1. Equipo de EMPLEABILIDAD

2. Equipo de SOSTENIBILIDAD

3. Equipo de REDES SOCIALES

En estos tres grupos, el alumnado trabaja
investigando, aprendiendo y produciendo
videos sobre los temas planificados. El
profesorado ejerce un papel de guia y asesor
del alumnado en los distintos procesos,
fomentando el trabajo en equipo.

4. Equipo de GUIA DE BUENAS
PRACTICAS.

Esta formado unicamente por profesorado,

Nuria Fernandez Outén y Raquel Sanchez Luis
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dedicado a recoger los ejemplos de buenas
practicas que se dan en cada centro
participante y centros vecinos, sobre el uso
del video, asi como también a reunir consejos
practicos, que puedan ser aprovechados en
el desarrollo de otras practicas similares.

Transversalmente, participan otros dos
equipos que sirven de apoyo al resto:

5. Equipo de EVALUACION.

Gestiona todos los cuestionarios vy
encuestas del proyecto, procesando los datos
estadisticos, y asesorando sobre la redaccién
de los mismos.

6. Project TV.

Surge de manera casi espontanea en el
IES Puerto del Rosario. Apoya con la
produccién audiovisual a todos los equipos
del proyecto y ademas colabora con otros
departamentos, redes y servicios del IES
Puerto del Rosario en la grabacién y registro
de las actividades realizadas, consolidandose
dia a dia en la vida del centro, mas alla del
propio proyecto.

Los equipos, en cada centro, van
elaborando los materiales (cuestionarios,
guiones, videos, etc.) que se deciden en las
reuniones de coordinacion y seguimiento.

En las reuniones trasnacionales se realiza
el seguimiento y evaluacion del progreso de
cada equipo, acordando nuevos objetivos
hasta el siguiente encuentro. En ellos se
desarrollan actividades relacionadas con
cada grupo de trabajo. El alumnado que
incide sobre el mismo tema tiene Ila
oportunidad de conocerse y colaborar en
equipo. Algunos ejemplos de actividades
desarrolladas son: un foro sobre
empleabilidad (junto a empresarios,
profesorado y estudiantes de la F.P. dual
alemana), charlas y talleres sobre creacién
audiovisual, edicion de video y uso
responsable de las redes sociales, visitas a
centros educativos y empresas que fomentan
un desarrollo sostenible, que innovan con
otras herramientas y metodologias,
entrevistas, etc. Todas las actividades se
documentan en video y fotografia, y se
comparten a través de nuestro canal de
YouTube y pagina de Facebook, asi como a
través de la plataforma eTwinning.

Uno de los puntos fuertes del proyecto es
que la lengua de trabajo de la asociacién es

Nuria Fernandez Outén y Raquel Sanchez Luis

el inglés. Siendo necesario destacar el
notable aumento de la motivacion e interés
por el aprendizaje de lenguas extranjeras,
que este tipo de experiencias genera tanto
entre profesorado como alumnado.

Otro aspecto a subrayar es la promocion
del uso de nuevas tecnologias en las
comunicaciones establecidas entre los
miembros: uso del correo electrénico, Google
Drive (para trabajar documentos de manera
colaborativa), Skype y Adobe Connect y
webinarios (para videoconferencias), Trello
(para el seguimiento de las actividades) y
aplicaciones moviles.

Y siguiendo con las Competencias del
Siglo XXl como referentes de esta
experiencia, hay que incidir en que se ha
prestado especial atencion a aspectos como
la comunicacion y difusién. A nivel de centro
se han desarrollado carteles, anuncios,
charlas informativas para exponer las
conclusiones de cada encuentro, reuniones
de los equipos, etc. A nivel local, se han
utilizado las web de los centros socios,
participacién en las Jornadas de Puertas
Abiertas (abril), colaboracién del C.E.P., video
festival (abril) donde se expondran los
trabajos realizados y se presentara el
producto intelectual del proyecto: la Guia de
Buenas Practicas (que sera publicada antes
de final de curso). En todas estas actividades
se ha promovido la participacion de las
familias. Y por supuesto a nivel internacional
la difusion tiene lugar a través de nuestro
Canal de Youtube, pagina de Facebook y
plataforma eTwinning.

El desarrollo del proyecto esta siendo en
general muy positivo, puesto que podemos
observar en el dia a dia cémo nuestro
alumnado mejora  sus  competencias
personales, de aprendizaje y TIC. Como
resultado a largo plazo, ademas de contribuir
a la adquisicion de las citadas competencias,
esperamos poder observar un verdadero
cambio metodolégico que contribuya a
reducir el abandono escolar temprano.
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“ Erasmus+
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EL APAGON

UNA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE BASADO EN PROYECTOS EN

EDUCACION INFANTIL

O CEIP El Zardo

O Autoria: Maria del Mar Viera Sarmiento y Veronica Vaswani Reboso I

PIlAs

‘
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Necesitébamos un proyecto nuevo, pero
esta vez tenia que ilusionar no solo al
alumnado de cuatro anos, sino también al
profesorado y alumnado de los restantes
grupos del colegio que habian mostrado
interés en conocer un trabajo con la
metodologia del Aprendizaje Basado en
Proyectos o ABP. Que pudieran “tocar” y ver
como se desarrolla esta metodologia de
forma practica.

Buscabamos algo diferente a los temas
que tradicionalmente han funcionado en
Educacion Infantil como “Los piratas” o “Los
dinosaurios”. Indagamos en trabajos pasados
que habian funcionado bien pero que no nos
llegaban a convencer, aun asi continuamos
alerta, pues primo la intencién de mostrar una
metodologia basada en vivir una aventura
con el alumnado en la que grupos de
personas buscan soluciones a problemas,
desarrollando competencias que les permitan
ser protagonistas de su propio itinerario vital.

Atentas en todo momento y en busca de la
ocasion pasaron los dias, hasta que en la
asamblea de la mafana un alumno comento:

- En mi casa se fue la luz, se apagé la

Maria del Mar Viera Sarmiento y Verénica Vaswani Reboso

musica, el ordenador de mama y Ia
aspiradora pero yo no fui... Yo estaba
bailando.

Respondi entusiasmada: ;Alguien sabe
por qué se apagaron todos los aparatos
eléctricos en casa de Pablo?

Una bateria de respuestas confirmdé que
habia comenzado nuestro nuevo proyecto. Lo
llamamos “El apagon” y trabajamos el tema
de la electricidad durante los meses de
octubre y noviembre de 2015, con alumnado
de cuatro afos en el CEIP ElI Zardo.
Informado el Equipo de Ciclo nos pusimos en
marcha y comenzamos a cimentar la
arquitectura del proyecto que, en varias
ocasiones, cambié de rumbo y volveriamos a
reconstruir hacia nuevas metas.
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OBJETIVOS

Mostrar interés por descubrir las fuentes
de energia, valorando su utilidad en la vida
cotidiana y comprendiendo la necesidad de
reciclar.

Anticipar, mediante la intervencién sobre
los objetos, posibles consecuencias.

Mostrar confianza en sus posibilidades
para desenvolverse y ejecutar tareas
diferentes.

Expresar, oral y corporalmente, lo que les
gusta o desagrada, sus miedos y alegrias.

Participar en situaciones de comunicacion
oral y comprender mensajes diversos.

Manifestar interés y respeto por las
elaboraciones e ideas de los demas vy
mantener una actitud de ayuda y cooperacion
en los trabajos de grupo.

Contar objetos relacionandolos con la
cantidad y el nimero que representan.

r -

DESARROLLO DEL PROYECTO

La asamblea

Es aqui donde se cuece el proyecto.
Detectamos los conocimientos previos, lo que
queriamos saber y la forma en que podiamos
llegar a resolver nuestras dudas y curiosidad.

Compartimos emociones, ideas y
entusiasmo ante los nuevos retos y todo ello
quedo reflejado en los mapas conceptuales.
El alumnado fue creciendo conforme avanzo
el trabajo y fuimos reenfocando Ia
programacion y la planificacion de las
actividades.

Es muy importante la actitud del docente
en esta actividad, pues nuestro alumnado
tratara de imitar la forma en la que
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escuchamos, valoramos, respetamos vy
aceptamos las propuestas del resto de
grupo.

Frotar rotuladores para atraer papelitos

¢ Por qué al frotar el rotulador atraemos
pequenos trozos de papel? Aqui aparece
reflejado el concepto de electricidad.

Video de Pepa Pig “El Apagon”

Visionamos el video y lo comentamos.

Mapa conceptual a cuatro bandas

Formamos cuatro grupos de energias (sol,
viento, agua, electricidad) para elaborar
mapas conceptuales y experimentar con la
energia asignada.

Invitacién a las familias

Elaboramos una tarjeta de invitacién para
las familias que quisieran y pudieran
colaborar en el proyecto. Esto motivé que el
alumnado trajera diferentes objetos, debiendo
explicar con qué energia funcionaba: solar,
edlica, por viento, con pilas...

Visionado de un video aportado por una
familia.

Un hallazgo que dio un giro al proyecto
pues explica como la electricidad llega a las
casas y muestra cada energia como un
superhéroe. El alumnado propuso dibujarlas
asi, como superhéroes, y el mapa conceptual
paso a ser un mapa de pensamiento visual.

Musica

Cantamos la cancion: “Apaga la luz,
enciende el planeta”. Aprender la cancion
vuelve a dar un giro el proyecto, esta vez
mirando hacia el reciclaje, lo que nos hace
buscar otra cancién para valorar la

Maria del Mar Viera Sarmiento y Verénica Vaswani Reboso
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importancia de reciclar: “Vamos a reciclar por
un planeta mejor”.

Leemos y comentamos

Un libro que encontramos en la biblioteca
del Centro, “El caballero reciclador y las arcas
magicas”, nos lleva a utilizar las papeleras
de reciclado y la elaboracién del disfraz de
“Electrén y Electronita”. Otro giro en nuestro
proyecto.

El cable eléctrico

Inventamos un juego en el que al enchufar
un aparato los “alumnos electrones” se
mueven y al desenchufar los “alumnos
electrones” se quedan quietos. En el patio
inventamos un juego en el que un “nifio
electron” debe formar cables de diez
electrones y llegar al “nifio enchufe” antes de
que el “nifo agua” les toque.

Pensamiento visual

Nuestro mapa de pensamiento visual
crece pues a medida que aprendemos
conceptos vamos haciendo un dibujo
significativo en el mapa para recordar lo
aprendido.

Trabajo por rincones

Colocamos en los rincones las
elaboraciones del alumnado y de las familias
y los adaptamos al tema conservando las
actividades basicas de cada rincon.

Clasificacion

Trajeron seis cajas en las que escribimos
los distintos tipos de energias. Colocamos en
cada caja los objetos traidos de casa,
laminas, recortes de revista. Los contamos y
escribimos el numero de objetos en las cajas.

Uso de las TIC

Utilizamos el ordenador para, por parejas,
visualizar y comentar imagenes de las
distintas formas de energia.

El dibujo

En nuestra libreta de dibujo o en cartulina
o laminas y con diversas técnicas dibujamos
paisajes con torres de alta tension, centrales
eléctricas, casas con aparatos eléctricos.

la red eléctrica a los colegios estan
pensados para cursos a partir de tercero de

Maria del Mar Viera Sarmiento y Verénica Vaswani Reboso

Primaria por lo que tuvimos que adaptar las
actividades y buscar recursos alternativos
hasta conseguir que resultara valioso.

La visita de papa

Dos padres nos visitan para explicarnos la
electricidad con las maquetas que han
elaborado. Y, casi sin darnos cuentas,
llegamos a la solucion del proyecto/problema:
¢alguien sabe por qué se apagaron todos los
aparatos eléctricos en casa de Pablo? El
papa nos respondié al final de su exposicion
y, después de que varios alumnos dibujaron
estas situaciones/soluciones en el mapa de
pensamiento visual, dimos por concluida
nuestra investigacion.

Visita al Museo Elder

Aunque esta visita estaba programada
para nifias y nifios de mas edad, nos
decidimos a realizarla. La edad de nuestro
alumnado es un obstaculo que hemos
encontrado desde el principio del proyecto.
Los juegos interactivos, los videos educativos
en Internet, incluso las visitas de personal de
la red eléctrica a los colegios estan pensados
para cursos a partir de tercero de Primaria
por lo que tuvimos que adaptar las
actividades y buscar recursos alternativos
hasta conseguir que resultara valioso.

Dossier

El alumnado llevd a casa el trabajo
elaborado que organizé como un diario del
proyecto. El docente elabor6é un collage con
fotos y comentarios que archivo en el libro de
proyectos y que situamos en la biblioteca de
aula.
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Exponemos

Sentimos que habiamos aprendido mucho
y nos decidimos a compartir nuestros
conocimientos con varios grupos del colegio
ayudandonos de nuestros mapas
conceptuales. Lo mas sorprendente fue
exponer al grupo de sexto que, en
agradecimiento a nuestro esfuerzo,
inventaron cuentos con los personajes del
disfraz.

CONCLUSION

Nos caus6é una enorme satisfaccion que
un alumnado tan pequefioc pudiera
interesarse tan rapidamente por este tema y
exponerlo a otros compaferos y mayores,
manteniéndolos atentos e interesados. La
exposicion fue llevada a cabo a cabo con
fluidez y soltura al estar seguros de sus
conocimientos y reconocerse como grupo

inteligente. Nos emociond el respeto en la
escucha, las preguntas y, por supuesto, el
agradecimiento del resto de companeros mas
mayores. Esperamos que nuestra experiencia
sirva para animar a utilizar este modelo de
ensefianza que se compromete con las
necesidades formativas de los alumnos y que
conecta el curriculo con sus intereses,
entrena habilidades de pensamiento, incluye
el aprendizaje cooperativo, el intercambio de
informacioén y la capacidad de comprometer a
los alumnos con el contexto en el que viven.
Recordemos que preparamos a personas a
las que les espera un futuro basado en la
creatividad, trabajo en equipo y uso de las
tecnologias de la informacion y de |la
comunicacion.

Y
—
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LA RADIO ESCOLAR, UNA HERRAMIENTA
MOTIVADORA E INSPIRADORA.

EXPERIENCIA DEL CEIP HOYAANDREA CON LA RADIO ESCOLAR.

O Autoria: Teresa del Pino Quintana Martel y Patricia Rocio Alamo

O Centro: CEIP Hoya Andrea

| proyecto de radio escolar nacio en el

CEIP Hoya Andrea de Las Palmas de
GC, hace ya tres cursos escolares, con la
idea de utilizar una herramienta motivadora
que contribuyera a dar respuesta a la
necesidad de un cambio metodolégico
necesario en la escuela actual, donde el
alumnado fuera participe de su propio
aprendizaje, donde se tuvieran en cuentan
las inteligencias multiples, potenciando el
talento que cada uno de nuestros nifios y
nifas posee. Nuestro objetivo es incorporar
la radio como recurso para trabajar cualquier
area curricular desde el trabajo colaborativo,
asi como utilizar esta herramienta para dar
visibilidad a los distintos proyectos y planes
de nuestro colegio, fomentando la
competencia linguistica, es decir, que el
alumnado sea capaz de expresarse con
correccion, utilizando un vocabulario rico y
variado, asi como estructuras gramaticales
correctas y adecuadas segun el discurso
Ademas, tratamos de trabajar la
autoestima, la inteligencia emocional, la
autonomia y la actitud critica de nuestro
alumnado. Este tiene que investigar,

organizar su trabajo, consensuarlo con el
resto de companeros, por lo tanto es el propio
alumnado el que construye su propio
aprendizaje. Nuestro lema: todos somos
validos, todos construimos escuela.

Por ello nos sumamos al grupo de
profesores y profesoras del Seminario de
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Radio Escolar del CEP Telde, y siguiendo la
linea metodolégica y de formacién que
propone el asesor del propio CEP Telde en la
isla de Gran Canaria, Esteban Santana,
nuestro proceso lo hemos realizado de la
siguiente manera:

1. Comenzamos experimentando con la
herramienta, realizando pequefios productos
radiofénicos en clase, para ir acercandola al
alumnado. En esta misma fase algunos
miembros de nuestro claustro de profesores
se unieron al Seminario de radio escolar del
CEP Telde, donde nos hemos ido formando e
investigando sobre distintos aspectos, ya
sean técnicos, estrategias comunicativas, la
evaluacion de la radio escolar, los géneros
periodisticos, etc....

2. El segundo paso que hemos realizado
es llevar la radio a nuestro claustro. Con la
idea de irradiar, dar a conocer y entusiasmar
a los compafieros docentes realizamos una
formacion tedrico practica sobre coémo
realizar un programa de radio. Para ello se
trabajé partiendo de los criterios de
evaluacion, desde la vision del trabajo por
proyectos, utilizando el trabajo cooperativo,
fomentando el pensamiento critico utilizando
rutinas y destrezas de pensamiento, teniendo
en cuenta los distintos talentos del alumnado,
investigando y creando el propio profesorado
un producto de manera cooperativa que a
posteriori, y de manera colaborativa se
transform6é en un programa de radio. Con
esto, el profesorado vivencié el proceso y se
queddé con una una guia de como hacer un
programa de radio y sobre todo, como
anclarlo curricularmente.

3. La tercera fase ya incide propiamente
en el aula. Desde que el profesorado se haya
formado y haya vivenciado el proceso, es
mucho mas facil poderlo llevar a nuestro
grupo de alumnos. En este momento es
cuando han salido experiencias muy
interesantes que han podido ser compartidas

Teresa del Pino Quintana Martel y Patricia Rocio Alamo
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con las familias a través del blog del centro.
En las primeras experiencias las
coordinadoras del proyecto en el centro
hemos servido de guias y acompanantes,
para que el profesorado pierda
inseguridades.

Cuando ya algun grupo fue capaz de
realizar su propio producto radiofénico,y con
cierto rodaje, nos pudimos adentrar en
participar en experiencia intercentros como la
actividad De Palique, donde, junto a ocho
centros de la isla de Gran Canaria
contribuimos a celebrar un evento radiofénico
en la calle.

La radio escolar para el claustro de
profesores del CEIP Hoya Andrea de Las
Palmas de GC es wuna herramienta
extraordinaria desde la cual se pueden
trabajar todas y cada una de las areas
curriculares, haciendo el aprendizaje mas
competencial y preparando alumnos mas
capaces, mas criticos, mas auténomos, mas
preparados

Con la experiencia adquirida en los cursos
anteriores y gracias al apoyo de los centros
que conformamos la Red de Emisoras
Escolares de Canarias hemos querido darle
al proyecto un nuevo enfoque mas

competencial donde hemos trabajado:

- Emisiones donde hemos dado difusién a
los proyectos, planes y actividades realizadas
en el Centro, haciendo participe a toda la
Comunidad Educativa a través de nuestro
blog.

- Talleres de radio en distintos cursos
donde los profesores han desarrollado sus
Situaciones de Aprendizaje como, por
ejemplo. la de Picasso de 1° de Primaria y la
de los animales del alumnado de 5° de
Primaria,

- Visitas a distintas emisoras de la isla
donde los nifios pudieron ver las entrafias de
como es wuna radio por dentro, su

Teresa del Pino Quintana Martel y Patricia Rocio Alamo

funcionamiento y entrar en directo con un
trabajo previamente preparado, porque,
como dice nuestro asesor Esteban Santana,
la mejor improvisacion es la mejor preparada.

- Encuentro de medios de comunicacién
donde participaron activamente, realizando
entrevistas y talleres. Aspectos como la
publicidad en la radio y la importancia de la
musica en ésta, con la visita al centro de un
locutor y de un Dj. La influencia e importancia
de las Nuevas Tecnologias en la radio, asi
como su evolucion en el tiempo.

Los resultados obtenidos han sido muy
gratificantes, ya que siempre superan
nuestras expectativas. Con los productos
obtenidos nos hemos dado cuenta del grado
de responsabilidad y de compromiso que
adquiere nuestro alumnado y de cémo, con la
practica, son capaces de organizar el trabajo
y el reparto de roles ellos solos y de utilizar
los recursos a su alcance para la busqueda
de informacién y seleccién de ésta, llegando
a una toma de decisiones y al consenso.
Para que esto se haya podido realizar es
necesario el apoyo incondicional de toda la
comunidad educativa, especialmente el del
Equipo Directivo, que ha apoyado todas
nuestras iniciativas, y la implicacion de todo
el claustro de profesores del Centro pues sin
ellos este proyecto no se hubiera podido
llevar a cabo.

Desde el CEIP Hoya Andrea animamos a
todos los docentes a que se atrevan a vivir
esta experiencia radiofénica, pues con muy
poquito, un portatil, una grabadora... vy
mucha ilusién se pueden lograr grandes
cosas que nos enriquecen a todos pero

fundamentalmente a nuestro alumnado.

Mas informacién en:
https://www.youtube.com/watch?v=p4ErDIq7p3U&featur
e=youtu.be
http://www.slideshare.net/ceiphoyaandrea/07oct2015pra
dioemisin1
http://www.slideshare.net/ceiphoyaandrea/27may20156-
5b-e-i3aradioescolar
http://www.slideshare.net/ceiphoyaandrea/27abr2015pfc
formacinradio
http://www.slideshare.net/ceiphoyaandrea/31oct2014rad
ioescuchandojuntosnuestraradio
http://www.ivoox.com/9468946
http://www.ivoox.com/8844251
http://www.ivoox.com/4563473
http://www.ivoox.com/4561339
http://www.ivoox.com/4420222
http://www.ivoox.com/4420148
http://www.ivoox.com/4388236
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JUGANDO CON EL ARTE: UNA PROPUESTA PARA EL

SIGLO XXI

O Autoria: Eva Raquel Rivero Cabrera y Candelaria del C. Armas Barroso I

O IES Mesa y Lépez

Uno de los aspectos didacticos que
suele citarse pero que cuesta
desarrollar por la complejidad que conlleva
unificar tareas con un mismo propdsito
competencial, es el trabajo
interdepartamental. En ese sentido, el
programa CLIL ofrece un espacio fructifero
para ese trabajo cooperativo.

En los ultimos afnos nuestro programa
CLIL en el IES Mesa y Lopez ha dedicado
parte de su trabajo colaborativo entre
departamentos, a desarrollar distintas guias
sobre artistas sefieros del s. XX en Canarias
asi como a otros aspectos de nuestra cultura.
Este curso, tras haber abordado la figura de
Néstor el pasado afo, hemos centrado
nuestra atencion en la figura de Antonio
Padrén, artista galdense caracterizado por
reflejar en su obra una simbiosis entre el
mundo que plasmaba en sus piezas y el suyo
propio. Esta originalidad lo alejo de cualquier
movimiento creando una obra singular dentro
del arte canario del S.XX.

Dentro de la obra de este artista y de las
posibilidades que ofrecia, elegimos una serie
de cuadros cuya tematica giraba entorno a
los juegos tradicionales canarios y buscamos,
y encontramos, cierta similitud con algunos
que conociamos dentro de las tradiciones
infantiles del mundo anglosajon.

Ideamos y presentamos entonces una
propuesta en la que las competencias
Cultural y Artistica, Social y Ciudadana,
Linglistica, Tratamiento de la Informacion y
Digital, constituirian los ejes por los que
transcurre esta experiencia llevada a cabo en
nuestro centro con el alumnado de tercero de
ESO.

La pintura, en este caso la de Antonio
Padron, y concretamente algunos de sus
cuadros como el titulado “Las tuneras”, nos
inspiraron a la hora de reflejar varios juegos
tradicionales que han sido practicados a lo
largo del tiempo por nifos y nifias de
diferente procedencia y costumbres como
son la canaria y la anglosajona.
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Por lo tanto, pretendiamos que el
alumnado fuera capaz de identificar, valorar y
respetar las diferentes costumbres
relacionadas con los juegos tradicionales
utilizando la pintura como medio de expresidn
de los mismos.

Utilizando una metodologia integradora e
interdisciplinar, importantisima en las aulas
del siglo XXIl, desarrollamos todas las
destrezas propias de la lengua extranjera
siendo el alumnado el protagonista de las
diferentes tareas propuestas. El producto final
aglutina los contenidos referentes a las
materias de plastica e inglés.

Diferenciamos siete tareas: ‘“Life and
work”, “Shapes and colours”, “Dealing with
art”, “Traditional games”, “Travelling to the
past”, “Playing with Antonio Padron” y “My
masterpiece”. En todas ellas hemos
propuesto actividades variadas y graduadas.

Comenzamos con “Life and work”,
realizando una introduccion a la pintura del
siglo XX, sus caracteristicas y figuras
representativas centrandonos en el pintor
Antonio Padrén y su obra. Visualizamos su
obra pictérica tras lo cual el alumnado elegia
uno de sus cuadros explicando las razones
que le han llevado a esa eleccion (colores,
formas, contenido...).

En “Shapes and colours” y “Dealing with
art” se aglutinan las tareas relacionadas con
la propia lengua inglesa en cuanto a la
gramatica y al vocabulario especifico de arte
se refiere, y todo ello a través de juegos. En
“Traditional games” nos centramos en los
juegos infantiles tradicionales comparandolos
con los actuales. Es en este momento en el
que visionamos un video que muestra a nifas
y niflos britanicos/as jugando en la década de
los afios cincuenta, y un segundo video que
muestra alumnado de un colegio britanico
actual jugando al "hopscotch™ (juego de la
rayuela) y en el que se explican las reglas de
funcionamiento del mismo. Estos videos
ademas de ser material ideal para trabajar la
competencia linguistica usando medios

Eva Raquel Rivero Cabrera y Candelaria del C. Armas Barroso
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digitales, ayudan a iniciar el debate sobre las
diferencias que podemos encontrar entre los
juegos y la forma de jugar de los nifios y
ninas de los afos 50 con los actuales,
llevando al alumnado a la reflexion vy
desarrollando su espiritu critico.
Posteriormente, una encuesta realizada a sus
familias sobre el tema para poder hacer una
puesta en comun en el aula, sera el colofon
ideal para una profunda reflexién sobre los
aspectos positivos y no positivos de los
juegos de antes y los de ahora. “Travelling to
past” sera la tarea aglutinadora de las
anteriores ya que todas esas conclusiones a
las que el alumnado llega a través de los
debates y entrevistas con sus familiares
seran volcados en la realizacion de un
“glogster”.

Una visita al museo Antonio Padron
constituira el marco ideal para poner en
practica la siguiente propuesta, “My
masterpiece”. Tras una visita guiada
integramente en inglés y dentro del propio
museo, el alumnado realiza dos actividades
ludicas. Primero, se les entrega una ficha de
trabajo con detalles trucados de los cuadros
originales debiendo encontrar las diferencias
entre ellos. En segundo lugar, se les facilita
una escena de un cuadro que servira de pista
para localizar la pieza original a la que
pertenece. Para finalizar la visita, los alumnos
y alumnas tendran que realizar su propio
dibujo en el que se aglutinen las
caracteristicas del movimiento indigenista y la
de los juegos tradicionales comunes a la
cultura canaria y anglosajona y que dias
después expondran y explicaran en el aula
usando tanto el vocabulario como las
estructuras gramaticales trabajadas en esta
propuesta.

Eva Raquel Rivero Cabrera y Candelaria del C. Armas Barroso

Fuera del recinto museistico, en la plaza
contigua, viajamos en el tiempo y jugamos a
algunos de los juegos tradicionales que
aparecen en varias obras de Padron, y los
trabajados en el aula. ;Qué mejor manera de
terminar que jugando?

Es por tanto que con esta propuesta
queremos dar respuesta a la importancia del
enfoque competencial caracterizador de la
practica educativa del siglo XXI. Pretendemos
que el trabajo colaborativo y la participacion
activa del alumnado contribuya a que éste
sea capaz de proyectar habilidades
comunicativas y resolutivas en situaciones
cotidianas. El manejo de la informacién y de
los medios tecnoldgicos contribuira al
desarrollo final del aprendizaje integrador del
alumnado.

WEBGRAFIA:

http://www.essex.gov.uk/Business-Partners/Early-

Years-
Childcare/Documents/Traditional_playground_games.pd
f. Thérése Hoyle. Leading UK Coach. Traditional
playground games.
http://www.tradgames.org.uk/. = James  Masters.
Traditional Games. .
https://www.le.ac.uk/emoha/schools/pdf/toysandgam
es.pdf. Toys and Games. An oral history. East Midlands
Oral History Archive.
https://www.youtube.com/watch?v=J4xPRGwqdfo.C
hildren playing in the 50s
http://news.bbc.co.uk/2/hi/uk/349881.stm. Uk- the
games children play
http://projects.beyondtext.ac.uk/playgroundgames/in
dex.php. Projects- Children’s Playground Games and
Songs in the New Media Age
http://www.gameskidsplay.net/. Kids Games
http://www.streetplay.com/thegames/hopscotch.htm.
The Games. Hopscotch
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INTELIGENCIA EMOCIONAL ;Y SI ME CUENTAS LO QUE

SIENTES?

“EDUCAR LA MENTE SIN EDUCAR EL CORAZON, NO ES EDUCAR EN

ABSOLUTO”. (ARISTOTELES)

O Autoria: Julia Maria Doreste Castellano y Maria Del Rosario Artiles Espino I

O Centros: CEIP Barranco de Balos, CEIP Casa Pastores

La inteligencia emocional es una habilidad
para percibir, asimilar, comprender y
regular las propias emociones y entender las
de los demas, promoviendo un crecimiento
emocional e intelectual. De esta manera se
puede usar esta informacion para guiar
nuestra forma de pensar y nuestro
comportamiento.

La inteligencia emocional en la sociedad y
en la propia escuela se caracteriza por la
motivacién y la constancia de continuar a
pesar de las posibles frustraciones, de
controlar los impulsos, de diferir las
gratificaciones, de regular nuestros propios
estados de animo, de evitar que la angustia
interfiera con nuestras facultades racionales y
la capacidad de empatizar y confiar en los
demas. El grado de dominio de estas
habilidades afecta notablemente al desarrollo
integral de nuestro alumnado.

En la escuela tradicional, se consideraba
que un nifo era inteligente cuando dominaba
las lenguas clasicas, el latin o el griego, y las
matematicas, el algebra o la geometria.

En el siglo XXI esta vision ha entrado en
crisis. Los contenidos académicos no son
suficientes para alcanzar el éxito profesional,
no es suficiente ser el primero en levantar la
mano en la escuela cuando el profesor o la
profesora pregunta, o resaltar nuestras
magnificas notas académicas. Esto va mas
alla...

Se logra el éxito cuando se aprende a
conocer y dirigir nuestras propias emociones,
cuando sabes como gobernarlas de forma
apropiada y conectarlas con nuestra
inteligencia.

Segun Goleman:

“Se ha demostrado que la autoconciencia,
la confianza en uno mismo, la empatia y la
gestion mas adecuada de las emociones e
impulsos no solo mejoran la conducta del
nifo, sino que también inciden muy
positivamente en su rendimiento académico.”
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El desarrollo de la competencia emocional
es un desafio fascinante para la escuela
actual, educar al alumnado tanto
académicamente como emocionalmente. Es
por ello y por todo lo mencionado
anteriormente, por lo que nos plateamos
embarcarnos en “4Y SI ME CUENTAS LO
QUE SIENTES?”, un proyecto para formar
personas mas sanas, capaces de hacer
frente por si solas a sus problemas y de
analizar los sucesos de su Vvida.

Queremos formar alumnos y alumnas que
sean capaces de:

* Desarrollar la autoconfianza y la
autoestima.

» Conocer cuales son las emociones y
reconocerlas en los demas.

* Desarrollar la tolerancia a las
frustraciones diaria.

* Mejorar la calidad de vida escolar y
disfrutar de las relaciones sociales.

* Expresar sus necesidades y pedir ayuda.

* Mejorar la automotivacion.

* Desarrollar habilidades de empatia.

* Descifrar y utilizar beneficiosamente el
lenguaje facial y corporal.

* Desarrollar el caudal de entusiasmo y
optimismo.

Este proyecto se ha llevado a cabo en un
centro educativo con un nivel socio cultural

Julia Maria Doreste Castellano y Maria del Rosario Artiles Espino
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medio- bajo, ubicado en el sureste de la isla
de Gran Canaria, en un barrio que se
caracteriza por un poblacion bastante joven y
familias procedentes de diferentes
nacionalidades.

Especificamente se ha trabajado con los
grupos de 3° y 4° nivel de Educacion
Primaria, grupos formados por alumnado
competente, pero con dificultades personales
y emocionales que repercuten en su
rendimiento escolar.

¢2Y si me cuentas lo que sientes? es un
proyecto que consiste en trabajar desde
todas sus variantes las diferentes emociones
que sentimos en la escuela, y en la propia
vida. Para ello hemos creado dentro de las
aulas nuestro propio espacio, un rincon
magico, el rincon de las emociones.

Cada semana trabajamos una emocion
diferente, es elegida al azar y colocada como
protagonista en una pared del aula (enfado,
tristeza, miedo, alegria, preocupacion,
verglenza, nostalgia, ternura, etc.). Durante
la semana trabajaremos en torno a esta
emocion. Partimos de recursos audiovisuales
(una imagen, una cancion, una noticia, un
cuento o un corto animado) que permite a
nuestro alumnado identificar, reconocer vy
sentir la emocioén protagonista de la semana,
vinculandola a sus emociones sentidas y
vividas. El alumnado suele contar de forma
espontanea sus propias experiencias a través
de la asamblea, debates y técnicas vy
destrezas de pensamiento tales como “Veo,
pienso, siento y me pregunto”, entre otras.

Pedacitos de ti es otro recurso
protagonista que también nos acompana en
el aula. Es una libreta que viaja a casa
cuando necesitamos contar algo que nos ha
ocurrido y explicar cémo nos hemos
sentido... La familia juega wun papel
importante en esta libreta-diario y puede
participar en ella y colaborando con el
desarrollo emocional de su hijo o hija.

Cuando Pedacitos de ti llega al aula, se
abre para contar mi propia historia (la del nifio
0 nifa en cuestién) creando un fuerte vinculo
con el resto de los companeros y fomentando
el respeto y la empatia.

Julia Maria Doreste Castellano y Maria del Rosario Artiles Espino

A partir de ahi surgen lluvias de
experiencias similares a la contada, que
ayudan a gestionar los sentimientos vy
entenderlos de forma natural y positiva.

También trabajamos otro tipo de
actividades en relacién a la emocion de la
semana para el desarrollo de la creatividad, a
través de pequefios grupos, elaborando
murales, cortos de animacién, obras de
teatro, cuentos, comics, mimica, expresiones,
emoticonos, etc. Estos trabajos seran
expuestos en nuestro rincon, ambientando el
aula, creando un entorno cercano, agradable
y positivo.

Asi continuaremos con nuestro proyecto,
pasando de emocién en emocion, a veces

llorando, a veces riendo, pero siempre
SINTIENDO, APRENDIENDO Y
CRECIENDO.
I <9
BER AMNOI
X
- 2
BIBLOGRAFIA

https://gemmaclass.wordpress.com/.../proyecto-sobre-
emociones/
www.auladeelena.com/p/proyecto-emocionario.htmi
www.youtube.com/watch?v=ymX2TIcOF_U
www.leadersummaries.com/ver-resumen/inteligencia-
emocional
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“SAL DE ACUARIO”, UN TRABAJO GANADOR EN EL
CONCURSO “UN MAR DE CIENCIAS”.

UNA INVESTIGACION REALIZADA POR EL ALUMNADO DEL CICLO DE GRADO

SUPERIOR DE ACUICULTURA

O Autoria: Noemi M. Benitez Rodriguez, Lucia Molina Dominguez y Anastasia Porta Vales
O Centro: IES Profesor Antonio Cabrera Pérez . Ciclo de Grado Superior de Acuicultura

n Canarias, el curso pasado, la

Sociedad Atlantica de Oceandgrafos
convoco por primera vez, el Concurso “Un
mar de Ciencias” cuyos objetivos son entre
otros, resaltar la importancia de Ia
biodiversidad acuatica y subrayar el caracter
multidisciplinar de las ciencias, siendo
orientado al alumnado de todos los niveles
educativos no universitarios, estableciéndose

varios  premios por categorias que
corresponden a los diferentes niveles
educativos.

En este articulo explicaremos la

realizacion de un estudio elaborado
alumnado del ciclo de Grado Superior de
Acuicultura, que participé en dicho concurso,
obteniendo su estudio el primer puesto en la
categoria Jacques Piccard.

INICIO DEL PROYECTO EN NUESTRO
CICLO:

Tras la lectura de las bases, los docentes
y el alumnado del Ciclo de Grado Superior de
Acuicultura, deciden participar. El equipo
docente ve en este trabajo la forma de
potenciar una serie de competencias de gran
importancia como: trabajar en equipo,
comunicaciéon, colaboracién, manejo vy
busqueda de informacion mediante el uso de
las TIC, pensamiento critico, y actitudes
cientificas entre otras.

Dentro de las diversas propuestas que se
hicieron, finalmente nos decantamos por
realizar un trabajo sobre las especies
vendidas en las tiendas de acuarios en la isla
de Gran Canaria, y comprobar cuales de
estas se han convertido en invasoras en las
aguas interiores de nuestra isla, mediante el
estudio de Ilas especies presentes en
nuestras principales presas.

DESARROLLO DEL PROYECTO

Se comenzd localizando por Internet las
diferentes tiendas de animales que vendieran
especies de acuario. A continuacién, se
organizé al alumnado en grupos para visitar
las tiendas donde pudieron constatar cuales
eran las especies que estaban disponibles
para la venta y poder identificarlas en
posibles invasoras.

Después de reunir toda la informacién, se
estudié la posibilidad de que estas especies
procedentes de los acuarios se hubieran
instalado en las aguas dulces de la isla de
Gran Canaria, para ello se hizo un analisis
sobre las principales presas de la isla que por
su volumen y mantenimiento permanente de
agua, pudieran ser las mas propicias para
realizar el estudio.

Ubicacion de las tiendas por zonas

Numero de tiendas

ll--
0

LasPalmas  ZonaNorte ZonaCentro  Zona Sur

Canfidad de especies en las diferentes tiendas muestreadas

MN8&sg8B8d

N de especles

o 3

Zoo Mundo Maturdeza K La Kikara pelo. Fauna pet
mascotas zoologco W@ mascotas pumay  shop
escama

Tiendas muestreadas

Para poder visitar y capturar ejemplares en
las presas, se solicitaron las
correspondientes autorizaciones para el
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muestreo de especies presentes, al Consejo
Insular de Aguas de Gran Canaria, al Cabildo
de Gran Canaria y al Seprona, y se consiguié
el permiso para las presas de: Fataga,
Ayagaures-Gambuesa, Mulato y Chira.

Una vez obtenidas las autorizaciones, el
alumnado en equipo fue a \visitar las
diferentes presas, donde fueron capturados
varios ejemplares de peces.

Diseccién realizada por los alumnos de uno de los

ejemplares capturados

A las especies capturadas, se les
realizaron varios tipos de estudios:
mediciones de peso, tamarfo, disecciones,
etc. , que permitieron la identificacion
taxondmica del ejemplar estudiado y asi
poder conocer la especie de la que se
trataba.

En las visitas a las presas, también hubo
la oportunidad de contactar con empresas,
que se dedicaban a la pesca deportiva de
carpas y oftras especies afines en estos
lugares, con lo que se pudieron ampliar las
conclusiones del estudio tras analizar las
diferentes especies pescadas por ellos en

dichas actividades deportivas.

EMBALSE DE CHIRA 19/04/2015
N ESPECIE | LONGITUD PESO ZONA | HORA
1 Carpa espejo Sem 5g orilla 13:20
i Carpa espejo 56 cm 62g orilla 13:20
3 Carpa espejo 75 cm 27Kgaprdx. | centro | 16:30

CONCLUSIONES

Se ha comprobado que algunas de las
especies que podrian ser catalogadas como
invasoras se encuentran en nuestras presas
y que podrian haber sido introducidas por el
comercio de acuario.

El impacto del establecimiento de estas
especies tanto sobre las actividades
humanas (uso de las aguas para riego o
consumo) como sobre especies endémicas,
desplazandolas, compitiendo con ellas por el
alimento o depredandolas, no ha sido todavia
estudiado. Pero pensamos que debe ser
objeto de investigacion, y que toda esta
informacion debe ser diseminada entre
investigadores, técnicos del sector y publico
en general.

Ademas se extrajeron otros datos del
estudio: como la presencia mayoritaria en los
puntos de venta de especies de agua dulce
frente a las de agua salada, debido a los
menores costes y mas facil manejo de las de
agua dulce, que la especie mas comun en el
Embalse de Chira es la “Carpa Espejo y en el
Embalse de Ayagaures-Gambuesa la especie
mas comun es la “Perca Sol”.

COMPETENCIAS DESARROLLADAS

El alumnado para realizar el proyecto, ha
trabajado en equipo al organizarse en grupos
para realizar las visitas a las tiendas y presas,
han redactado juntos el trabajo, han buscado
y tratado informacion con las TIC para
localizar las tiendas de acuario, embalses y
presas de la isla, han creado tablas a partir
de las especies y tiendas encontradas, han
expuesto y comunicado su trabajo ante una
audiencia externa, han desarrollado actitudes
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cientificas de investigacion, tomando datos,
realizando disecciones de las diferentes
especies encontradas y extrayendo
conclusiones de los resultados que se han
obtenido.

PREMIOS Y RECONOCIMIENTOS:

El trabajo realizado “Sal de acuario” ha
obtenido el primer puesto en la categoria de
Formacién profesional Jacques Piccard en el
Concurso “Un Mar de Ciencias”.

25 especies eXOUICAS VSOl

Recogida del premio

ras

DONDE ENCONTRAR MAS INFORMACION:

http://www.sociedadatlanticadeoceanografos.org/un-
mar-de-ciencias

http://www.sociedadatlanticadeoceanografos.org/con
curso-un-mar-de-ciencias-galeria-de-imagenes

https://www.ulpgc.es/noticia/fase-final-del-concurso-
mar-ciencias
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EL ALUMNADO DEL IES LA OLIVAY SUS HABITOS

SALUDABLES

UNA INVESTIGACION SOBRE NUESTROS HABITOS COTIDIANOS

O Autoria: Bibiana Esther Suarez Rodriguez
O Centro: IES La Oliva

Los habitos de vida saludables son
estilos de vida, de comportamiento, de
los cuales los mas importantes son los que
tienen que ver con la actividad fisica, la
alimentacion, el control del estrés y los
habitos toxicos.

Estos habitos se adquieren con mayor
fidelidad y menor esfuerzo en la adolescencia
que en la edad adulta. Son imprescindibles
para la construccion de una persona sana en
todas sus dimensiones (fisica, mental,
espiritual y social) y, por tanto, para la
prevencion de enfermedades en la edad
adulta.

Durante el curso 2014/15 el alumnado de
3° ESO del IES La Oliva desarrolld un
proyecto  estadistico sobre  HABITOS
SALUDABLES cuyos resultados queremos
dar a conocer. Estamos seguros que les
resultaran tan impactantes como a nosotros.

Resumen de los resultados de nuestro
estudio estadistico sobre habitos
saludables.

ACTIVIDAD FISICA

El 21% del alumnado encuestado NO
practica deporte. Por sexos, una de cada tres
chicas y uno de cada diez chicos NO practica
deporte.

La recomendacion a esto es hacer al
menos entre cuarenta y cinco minutos y una
hora de deporte al dia, ya sea correr, ir al
gimnasio o hasta caminar. El cuerpo esta
disefnado para moverse. Hacer deporte
mejora el rendimiento, la respiracion, el
estado de animo, etc. También reduce el
estrés y evita enfermedades circulatorias.

EL DESAYUNO

Aproximadamente la mitad del alumnado o
no desayuna o toma solo liquidos. Por sexo
se observa que las chicas son las que no
suelen desayunar o solo toman algo liquido

Bibiana Esther Suarez Rodriguez

(60%) y que los chicos si toman algo soélido
con el desayuno (60%).

Hay que desayunar todos los dias, ya que
el cerebro necesita energia para funcionar y
el desayuno es el que le proporciona la
energia necesaria. Un buen desayuno debe
contener lacteos, cereales y frutas naturales,
y si es fruta entera, mejor.

N° FRUTAS QUE TOMAS AL DIA

Cabe destacar que el 13% del alumnado
no toma frutas y el 56% toma entre una o dos
diarias. Solo el 31% toma tres o cuatro frutas
al dia. Los resultados son similares para
chicos y chicas.

Se recomienda comer verduras, hortalizas,
legumbres, pasta y cinco piezas de fruta a
diario. Y también hay que consumir de forma
alternante, pescado, carne magra y huevos
durante la semana.

BEBIDA QUE TOMAS EN EL ALMUERZO

La mitad del alumnado toma bebidas
azucaradas o con gas. Los niveles 2°, 3°y 4°
ESO son los cursos que mas consumen
bebidas azucaradas, batidos o jugos, con un
52%, 52% vy 59% respectivamente. Los
chicos suelen tomar mas bebidas azucaradas
que las chicas (63% y 43% respectivamente).

Hay que evitar todo tipo de bebidas
azucaradas, ya que son una fuente de
obesidad en nuestro pais y sustituirlas por
agua, que no engorda. La OMS recomienda
unos dos litros diarios de agua para un buen
equilibrio hidrico. Recordemos que muchos
alimentos contienen agua de forma natural.

CONSUMO DE ALCOHOL

El 39% del alumnado bebe en ocasiones
especiales o en fines de semana y el 61%
restante no consume alcohol. Entre los
niveles destaca 2° BACH con todos su
alumnadoc ontestando que suelen tomar
alcohol. En el conjunto del centro, las chicas
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beben mas alcohol que los chicos (41% vy
35% respectivamente).

El alcohol es una droga como otra
cualquiera que genera adiccidon y provoca
enfermedades en el higado, cancer de boca,
garganta, laringe, etc. Tiene muchas
consecuencias negativas, como los contactos
sexuales sin proteccion, peleas y agresiones
o conduccién de vehiculos bajo los efectos
del alcohol.

N° DE HORAS QUE DUERMES POR LAS
NOCHES

El 29% de los encuestados duermen
menos de seis horas. En 1° ESO esta cifra
sube al 41%. Por sexos, el 33% de los chicos
y el 23% de las chicas duermen menos de
seis horas. Ellos duermen menos que ellas.

Segun varios estudios, dormir mas de
siete horas por la noche evita los infartos y
dormir poco puede provocar enfermedades
mentales como psicosis o alucinaciones.

LA SIESTA

Solo dieciocho de los noventa y nueve
discentes encuestados han contestado que si
hacen la siesta. El 65% de los alumnos que si
hace la siesta responde que la hace mas de
treinta minutos.

La siesta mejora nuestro rendimiento. La
duracién de la siesta debe ser de menos de
treinta minutos. Mayor duracién es poco
recomendable ya que luego no
conseguiremos conciliar el suefo.

Se trata de un proyecto multidisciplinar
(matematicas, biologia, tecnologia e inglés)
en el que el alumnado puso en practica los
diferentes aprendizajes adquiridos,
enfrentandose a un problema real. En Inglés
se trabajo el vocabulario relacionado con esta
tematica y se diseid la encuesta. En
Matematicas se hizo la eleccién de una
muestra representativa de la poblacién de
estudio; el vaciado de los cuestionarios en
tablas de frecuencias; el calculo de
parametros estadisticos (haciendo uso de la
calculadora cientifica) y el analisis e
interpretacion de los graficos elaborados en
Tecnologia (en la hoja de calculo Excel).

Asombrados por los resultados, desde la
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materia de Biologia se propone compararlos
con lo que se aconseja desde la OMS vy
tomar medidas. Pensamos que dar a conocer
esta encuesta hara reaccionar y reflexionar a
toda la comunidad educativa.

Como producto final de este proyecto los
alumnos y las alumnas elaboraron una
presentacion PowerPoint con los resultados.
Luego la expusieron a todos los grupos del
centro y a tres CEIP de La Oliva. A los
padres y madres se les entregd junto con el
boletin un informe con estos datos. Por otro
lado, también publicamos este estudio en dos
revistas locales.

Nos consta que el alumnado ha aprendido
y disfrutado trabajando en este proyecto. La
Estadistica es una parte de la educacion
general deseable para los futuros ciudadanos
adultos, quienes precisan adquirir la
capacidad de lectura e interpretacién de
tablas y graficos estadisticos que con
frecuencia aparecen en los medios
informativos. Es Util para la vida posterior, ya
gue en muchas profesiones se precisan unos
conocimientos basicos del tema. Trabajarla
por medio de este proyecto sobre habitos
saludables nos ha permitido contextualizarla
y hacerla mas relevante.

Por esta razéon queremos compartir esta
experiencia con ustedes y animarles a
mejorarla y llevarla a cabo. Consideramos
que ha sido una experiencia muy interesante
y enriqguecedora para toda la comunidad
educativa. Nosotros continuaremos
trabajando en esta linea para mejorar dia a
dia.

Bibiana Esther Suarez Rodriguez
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NUESTRAS SILLAS, NUESTROS ARTISTAS

INTERVENCION EN LAS SILLAS DETERIORADAS DE NUESTRO CENTRO,
TRANSFORMANDOLAS EN UN OBJETO ARTISTICO.

O Autoria: Verénica del Carmen Garcia Hernandez, Maria Dolores Montesdeoca Gonzalez I

O Centro: C.E.O. Lujan Pérez

Esta Situacién de Aprendizaje la
implementamos en el C.E.O. Lujan Pérez
como parte del Seminario “Memorias de
Guia. ¢Conoces a Lujan Pérez?" en 3° de la
ESO durante el curso 2013/14, y sigue
formando parte de las situaciones de
aprendizaje trabajadas en los cursos 2014/15
y 2015/16.

Al preguntar al alumnado el nombre de un
artista plastico todos responden Velazquez o
Picasso. Ante esta respuesta, dar a conocer
la figura de Lujan Pérez y su obra se
convierte en nuestro principal objetivo vy
continuar acercandolos a otros artistas
canarios, responde a la continuidad de la
misma.

Sinopsis: ¢qué vamos a hacer?

Proponemos una investigacion sobre la
vida de los artistas canarios seleccionados,
inicialmente Lujan Pérez y artistas de la
Escuela de Lujan Pérez, y en los dos cursos
siguientes otros artistas plasticos como César
Manrique, Martin Chirino o Pepe Damaso,
nombres que amplian y enriquecen el
conocimiento de nuestro alumnado.

En la materia de Educacion plastica, visual
y audiovisual nos planteamos cambiar el
formato tradicional de la ldmina de dibujo DIN
A4, tan utilizada en nuestra materia, y para
ello decidimos intervenir en las sillas
deterioradas de nuestro centro,
transformandolas en un objeto artistico y
dandoles una nueva vida uti como
aprendizaje servicio. Las alumnas y alumnos
las restauran convirtiéndolas en su nuevo
soporte de trabajo, para ello se utilizan
materiales reciclados, como pueden ser
distintos tipos de telas. Desde las materias de
Francés (segunda lengua extranjera) vy
Educacion para la Ciudadania CLIL, nos
unimos al proyecto redactando los textos que
aparecen en los tejidos en las lenguas
inglesa y francesa, a la vez que estudiando a
otros artistas prolificos de la cultura
anglosajona y francesa, resaltando como
nexo comun a todos ellos su entrega al
trabajo, sus valores sociales, religiosos o
politicos y su huella imborrable en la historia.

Justificacién: ¢por qué lo hacemos?

Formulamos esta situacidon de aprendizaje
como un aprendizaje basado en proyectos,
viendo la importancia de desarrollar el trabajo
cooperativo, estructuramos los grupos base
con un minimo de tres alumnos y un maximo
de cinco. Creamos grupos heterogéneos y
siguiendo la  estructura del trabajo
cooperativo de que al menos un alumno de
los mas capaces y uno de los que necesitan
mas ayuda estén presentes en cada grupo,
asi como el sector del resto de alumnado;
donde los roles de los alumnos son
intercambiables y ellos son los que deciden
cuales ocupan para desarrollarlos, llegando a
acuerdos y a toma de decisiones.

Como objetivos primordiales se pretende
un acercamiento a la obra de distintos artistas
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canarios, la experimentacién con soportes,
técnicas y los elementos configurativos del
lenguaje visual. Propiciando un gusto por lo
artistico y mostrando la importancia del dibujo
técnico como lenguaje al utilizar los sistemas
de representacion. Al mismo tiempo cabe
resaltar el empefio en proponer SSAA
trabajadas de manera interdisciplinar para
involucrar al alumnado de una manera global,
con una programacion amplia que trascienda
el simple ambito de la materia aislada.

FASES DE DESARROLLO

Tareas

- Investigacion tedrica.

- Investigacion y seleccion de obras.

- Sistemas de representacion.

- Esquemas compositivos y elementos
configurativos.

- Restauracion.

Agrupamientos

Grupo base-trabajo cooperativo.
Trabajo individual.

Grupo base-trabajo cooperativo.
Grupo base-trabajo cooperativo.
Grupo base-trabajo cooperativo.

Productos

- Biografia.

- Bocetos.

- Boceto, croquis, perspectiva.
- Bocetos finales.

- Obra final: la silla.

Metodologia

La metodologia que se ha seguido en
este proyecto tiene al alumnado como
creador de la obra final y aparece como
protagonista del proceso de aprendizaje,
desarrollando de esta manera aprendizaje
significativo. Como aprendizaje basado en
proyectos, el trabajo cooperativo esta
presente en el desarrollo de las tareas o
fases, desde los pasos previos de la
documentacién hasta llegar a la obra final,
coexistiendo con el trabajo individual en la
fase de bocetos iniciales. Con este método
de trabajo propiciamos la puesta en comun,
la planificacion y materializacion de lo
proyectado.

Estas tareas asumen un aspecto
interdisciplinar al ser trabajadas
conjuntamente con las materias de Francés;
Segunda Lengua Extranjera y con Educacion
para la Ciudadania, en las que se ha seguido
desarrollando el proyecto utilizando la misma
metodologia de trabajo cooperativo para las
fases de investigacion y redaccion de textos.

Conclusion

La implicacion de alumnado y profesorado,
trabajando de manera interdisciplinar, desde
el Proyecto Clil en la correccién de los textos
en Francés e Inglés, desde la asignatura de
Matematicas en el calculo del material
necesario, desde tecnologia en el
desmontaje y montaje de las sillas y desde el
Proyecto Travesia al realizar docencia
compartida, queda patente en el resultado
final. Las sillas una vez restauradas forman
parte de nuestro centro, lo enriquecen vy
embellecen, no solo hemos conseguido que
el alumnado que las ha realizado conozcan
mas artistas canarios, sino que el resto de
alumnado, profesorado, familas y el
personal del centro se acerque a leer las
breves biografias y las obras trabajadas,
ampliando asi sus conocimientos sobre los
artistas de nuestra tierra. Cabe destacar del
trabajo de esta situacién de aprendizaje los
factores que tienen que ver con el
aprendizaje cooperativo, con la colaboracion
interdisciplinar y con el Aprendizaje-Servicio,
ya que el producto final, las sillas
restauradas, ilustradas con las obras de
nuestros artistas formaran parte del mobiliario
del centro.
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IES CORRALEJO SE INICIA EN EL PROYECTO AFRICA.

DESCUBRIENDO EL CONTINENTE A TRAVES DE LA CREATIVIDAD.

O Autoria: Laura Cubas Valentin
O LE.S. Corralejo

n nuevo Proyecto llega al IES

Corralejo en el curso 2015-16, un
proyecto que pretende estrechar lazos de
union entre continentes y culturas, entre
docentes, discentes, padres, madres, hijos e
hijas. El Proyecto Africa: Una Mirada en
Positivo, inicia su andadura en un Centro
donde existe una realidad intercultural en las
aulas y fuera de ellas.

El Centro estd situado en un entorno
turistico que posibilita el acercamiento de
culturas y que a través del medio educativo
genera la apertura hacia nuevas formas de
conocimiento por medio de otras lenguas,
costumbres y tradiciones. El acercamiento de
dos continentes: Europa y Africa produce una
riqgueza cultural en las aulas donde el
alumnado resulta favorecido en cuanto al
conocimiento de lo desconocido, algo que
beneficia a su comportamiento en actitudes
positivas como la tolerancia y el respeto
mutuo y ademas despierta el interés por el
mismo a través de la creatividad en las tareas
en las que se implican.

Laura Cubas Valentin

El IES Corralejo de este modo representa
un crisol de culturas que propician el
aprendizaje del continente africano no solo
como continente aislado sino como parte de
la situacidbn geografica en la que se
encuentran las Islas Canarias, lugar que
deben conocer como parte de la sociedad en
la que residen.

Adaptandonos a la diversidad geografica y
cultural del alumnado  del centro,
comenzamos el Proyecto Africa con el
objetivo de crear lazos de unién entre el
continente africano y el europeo, dos de los
puntos geograficos mas representativos en el
centro siendo las Islas Canarias el nexo entre
ambos y el espacio que permite la conexion
intercultural en las aulas. La riqueza cultural
que cada continente aporta, fortalece la
comunicacion y promueve la convivencia,
algo que se hace necesario en entornos
donde alumnos y alumnas tienen diferentes
procedencias y cuyas caracteristicas son

33



OTRAS EXPERIENCIAS

igualmente bastante lejanas entre si por las
costumbres y necesidades que cada persona
requiere.

Para la mejora de la convivencia y el
respeto hacia las otras culturas, religiones,
razas y costumbres, el Proyecto Africa del
Centro, pone de manifiesto una serie de
herramientas cuyo uso facilita el
acercamiento entre el alumnado europeo,
sobre todo inglés e italiano, por un lado, y el
africano, que es muy diverso, por el otro.

La primera propuesta del Proyecto Africa
quiere atender al conocimiento geografico de
los 54 paises que conforman el continente
africano y que dentro de las actividades del
mismo, se circunscriben a la tematica
navidefa. Desde el Departamento de inglés,
siendo la coordinadora del mismo profesora
de la materia, y trabajandose en los cursos
de 1° y 2° ESO asi como en 3° PMAR, los
alumnos y las alumnas han elaborado
adornos navidefios con las diferentes
banderas de los paises que conforman el
Continente africano. Una vez coloreados, se
han hecho unos carteles con los nhombres de
los paises para posteriormente pegarlos en
un BAOBAB gigante pintado por el
departamento de Plastica en un mural que da
al patio central. El BAOBAB, caracteristico de
la vegetacién africana, ha sustituido al tipico
arbol navidefio creando asi una motivacion
en el alumnado desconocedor de este tipo de
arbol incluso de alumnado que es autdctono
de Africa y que desconocia esa informacion.
También desde el Departamento de Plastica
se pintaron diversos adornos en 3D de
considerable tamafo con motivos africanos
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representando los colores de las banderas
que se utilizaron para la decoracién del
Centro.

Otra propuesta de este Proyecto se realiza
con motivo del dia de la Paz, término que se
entronca necesariamente en la cultura
africana puesto que lo que se suele destacar

del continente son los conflictos
armamentisticos y la falta de libertad de su
poblacion. Por ello, en este dia se pretende
demostrar que Africa también puede mostrar
positivismo y valores culturales como
cualquier pais del mundo desarrollado. Toda
esta informacion propicié en el alumnado, el
conocimiento de Africa a través de la cultura
y tradicion literaria siendo la misma muy rica
y variada en contenido y autorias. En 2° ESO
se trabajaron autores africanos y diferentes
poemas en torno al tema de la Paz en inglés.
A través de las obras originales y siguiendo la
tematica predominante en ellas (la guerra, la
mujer, la injusticia social, la liberacién, la
maternidad, la esclavitud, etc), alumnos y
alumnas en grupos crean las suyas con el
vocabulario previamente trabajado en la
materia de inglés.

Ademas de crear sus propios poemas e
inventar titulos donde la palabra Africa es

Laura Cubas Valentin
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primordial, el alumnado elabora una serie de
carteles donde se presentan diferentes
propuestas de la vida africana (naturaleza
salvaje, climatologia, vegetacion, recursos
naturales, literatura, etc). Estas propuestas se
exponen desde una perspectiva de unién vy
optimismo por parte de chicas y chicos que
observan cémo su trabajo es un fin en si
mismo: El aprendizaje significativo y la
creatividad desde una realidad social.

Ademas se exponen los trabajos para todo
el alumnado, seleccionando las mejores
poesias creadas por ellos y ellas tomando
como modelo las de autores africanos para
posteriormente leerlas en las actuaciones.

Estas tareas se realizan para que todos y
todas vayan abriendo mentes a un continente
que, aunque cercano por nuestra situacion
geografica, se encuentra bastante lejos en
cuanto al desconocimiento que de él
tenemos. Por eso debemos tratar de
encontrar las herramientas necesarias que
les permitan llegar a cambiar actitudes
equivocadas y a respetar todas las culturas y
civilizaciones existentes en el Planeta sin
distinciones.

Laura Cubas Valentin
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O Autoria: Fernando Rodriguez Sosa

=

.

No, Jaimito. No puedes
wuasapearme las respuestas del
examen, ni twitear a tus amigos
cada vez que terminas un
ejercicio y ,sobre todo, copiar de
tu compafiero NO se considera
trabajo colaborativo.

JE
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CONECTANDO MUNDOS PARA EDUCAR CIUDADANOS

GLOBALES

UNA EXPERIENCIA EDUCATIVA INNOVADORA'YY COMPROMETIDA CON LA

EDUCACION DE LOS ESTUDIANTES

O Autoria: Maria del Carmen Afonso Mederos
O Centro: IES Faro de Maspalomas - Gran Canaria

onectando Mundos de Oxfam Intermon

Educacion es una experiencia educativa
innovadora y comprometida con la educacion
de estudiantes de seis a diecisiete afios
desde la perspectiva de wuna escuela
transformadora, que alcanza su edicion
numero trece en este curso 2015-2016.
Aunque desde un primer contacto su formato
es atractivo y sencillo para profesorado y
alumnado, detras de esta aparente sencillez
se encuentra un proyecto que admite
diferentes lecturas y aplicaciones. En las
proximas lineas quisiera transmitir, como si
de un viaje interior se tratara, y desde una
perspectiva vivencial, las diferentes etapas de
profundizacién y crecimiento personal que
tanto el profesorado como el alumnado
pueden experimentar a medida que se
implican en este recurso. Esta aproximacion
se complementa de manera rigurosa en la
web del Proyecto (1) y especialmente en el
informe que se elaboré desde la coordinacion
del mismo con ocasion de su décima edicion.
)

Cada afio el Equipo Gestor o Comisién
Operativa, compuesto por profesorado de
diferentes etapas y materias, define los
objetivos y elige un tema relacionado con la
ecologia, los derechos humanos, o sociales
que gradua y adapta en cinco niveles segun a
las franjas de edad a los que va dirigido.
Ademas, supervisa todo el proceso de
edicién de la propuesta que es encargada a
una empresa de profesionales. Desde el
primer acercamiento, al entrar en |la
plataforma, profesorado y alumnado quedan
impactados por los méritos técnicos vy
artisticos del proyecto. La propuesta se
presenta en un formato de gran calidad
formal: actividades, dibujos, materiales de
referencia alojados en wuna plataforma
dinamica y alegre que se articula en varias
secciones. Junto a la dedicada a la
exposicion de tareas 'y actividades,

Maria del Carmen Afonso Mederos

encontramos foros para la presentacion de
los grupos, el muro para los comentarios mas
informales, un blog y el apartado del
profesorado con los recursos didacticos y su
propio foro de dudas. Otro valor anadido es la
posibilidad de trabajar en ocho idiomas -las
lenguas oficiales del Estado Espaniol, junto al
portugués, italiano, francés e inglés- y con
alumnado de diferentes paises. Estas
posibilidades vuelven a enamorar al
alumnado porque se ven conectados a nifos
y jovenes de otras ciudades, regiones y
paises. Mas alla del aspecto puramente
ludico y motivador de viajar telematicamente,
en este momento el proyecto encuentra sus
primeros valores afiadidos dado que el
alumnado se ve parte de su grupo de diez
centros de su misma franja de edad, al que
tiene que mostrar sus aportaciones y ante el
que desea "quedar bien". Por ultimo, el
término “equipo de trabajo” los anima a esta
participacion activa y colegiada, dentro de su
grupo clase y del grupo de diez centros.

Estas primeras indicaciones hacen
atractivo el proyecto para materias
relacionadas con las Ciencias Sociales, Etica
y valores, las lenguas, optativas y ambitos de
contenidos globalizados.

Una vez superada y retirada la primera
capa que incluye el tema, la propia
plataforma multilinglie y atractiva en su
diseno; el trabajo con alumnado de otros
lugares del estado o del resto del mundo a
través de un formato digital, vamos
abandonando la corteza para avanzar hacia
el ndcleo del proyecto: las propuestas de
trabajo. Cada una de las cinco propuestas se
articula en cuatro fases repartidas a lo largo
de nueve semanas. Este tiempo se ha
ampliado desde el principio del proyecto para
permitir un trabajo mas profundo de los
contenidos y poder adaptarse a las
circunstancias de cada centro, profesorado o
materia. En la primera fase se presentan los
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objetivos del proyecto a través de una historia
atractiva con una cuidada seleccion de todos
los detalles que no son elegidos al azar. Asi,
por ejemplo, los personajes son de diferente
perfil y origen, y las edades de Ilos
protagonistas de cada propuesta coinciden
con la del alumnado receptor. En este
momento las tareas se pueden observar
desde dos puntos de vista: por un lado, el
disefio de éstas permite la aplicacion de una
metodologia de trabajo activa que favorece el
desarrollo de las competencias basicas ya
sean LOE o LOMCE: Ila competencia
linglistica, la competencia digital, la
competencia emocional, social y ciudadana,
la competencia artistica y cultural y la
competencia aprender a aprender. Los
productos propuestos incluyen la busqueda y
seleccion de informacién, la preparacion vy
participacién en debates con el consiguiente
desarrollo de las competencias linglistica y
social a través de la aceptacion de las
opiniones de los demas o las simulaciones y
role-plays que desarrollan varias
competencias. Otros productos incluyen la
elaboracion de logos, lemas y presentaciones
que desarrollan la competencia artistica a la
par que favorecen la interaccion digital, el
respeto de los plazos en la presentaciéon de
trabajos y el interés por la presentacion
cuidada de los mismos, debido a que han de
compartirlos en el espacio publico de la
plataforma y con alumnado al que no se
conoce.

Todas estas posibilidades metodoldgicas y
la inclusion de temas perfectamente
adecuados para integrarlos en las
programaciones de cualquier materia o
dentro de las tutorias nos vuelven a enamorar
del proyecto. Sin embargo, aqui el papel del
profesorado se torna fundamental para
animar al alumnado en un proceso de
reflexion y profundizacién a lo largo de esas
nueve semanas. Es cierto que todo aquel
alumnado que a lo largo de las doce
ediciones anteriores ha entrado en contacto
con los temas, las tareas propuestas y los
materiales de consulta se ha enfrentado a
una situacion que requiere una reflexiéon y
profundizacion mayores que la que se
producen en las aulas en la mayoria de
situaciones de aprendizaje. No obstante, es
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el profesorado el que decide entonces qué
papel quiere adoptar en el proyecto: el gestor
neutro facilitador de la utilizacién de estos
magnificos materiales o facilitador de
procesos de interiorizacion y desarrollo
personal.

Sea cual sea su implicacion en el
desarrollo de las actividades, el docente no
estd solo. Durante las dos semanas
anteriores al inicio del proyecto la plataforma
incluye una fase de formacién del
profesorado participante en el que el docente
tiene posibilidad de familiarizarse tanto con la
plataforma como con los materiales.
Paralelamente puede entrar en el blog del
profesorado y compartir dudas y opiniones
con el resto de docentes participantes. Detras
de todo esto el equipo gestor que de manera
agil y efectiva nos da respuesta a cualquier
duda metodoldgica o técnica que podamos
encontrar. La seccibn dedicada al
profesorado, de acceso restringido, donde
ademas del blog de dudas se alojan
materiales, gquias didacticas y recursos
extras, se mantiene operativa a lo largo de
las nueve semanas de duracién del proyecto
con el alumnado. Igualmente, la riqueza de la
propuesta permite el trabajo interdisciplinar
dentro del propio centro dividiendo las tareas
entre aquellas materias mas relacionadas en
una primera lectura con la tematica y los
contenidos trabajados.

Superada la segunda capa, aquella que
aporta unas  magnificas  aplicaciones
metodolégicas que favorecen el ftrabajo
auténomo, creativo y significativo, se nos
plantea un producto final de elaboracion
propia: una cancion, una historia, una
campafa, un poéster o cualquier otro formato.
Surgen ahora varios interrogantes: ;Qué
quiere el alumnado? ;Hasta qué punto ha
vivido una evolucion personal y académica en
estas semanas? sHa cambiado su
perspectiva personal y profesional el
docente? Para muchos este puede ser el final
del camino. No todos los grupos se
encontraran en ese momento en el mismo
nivel de implicacion y esto vendra motivado
por diversas circunstancias: el perfil del
alumnado participante, el atractivo del tema
de la edicion para ese alumnado, la ratio

Maria del Carmen Afonso Mederos
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del grupo, las condiciones técnicas, de
horario, de espacios en los que se ha
desarrollado el proyecto, y el papel facilitador
del profesorado. El docente también puede
haber vivido experiencias y transformaciones
distintas por las mismas razones que las
adjudicadas al alumnado.

.Es en cualquier caso el resultado

satisfactorio? ;Se habran alcanzado los
objetivos de la propuesta?
Si.  Cualquier grupo que realice las
actividades de las distintas fases siguiendo
las instrucciones y elabore un producto final
de manera auténoma habra concluido con
éxito el proyecto. En algunos grupos, con
algunas profesoras y profesoras, se produce
un cambio mas profundo y se atraviesa otra
capa: se establece un vinculo muy intenso
entre alumnado y profesorado, y entre todo o
parte del alumnado se despierta el interés por
cambiar no solo su propia manera de vivir,
sino el entorno cercano e influir en la
transformacion de todo el planeta. Su
experiencia multicultural en el conocimiento
de otras situaciones, tanto en los personajes
de las propuestas como en el intercambio con
los centros participantes este proyecto nos
permite dotar de un nuevo significado al
concepto de “globalidad”. Globalidad deja de
contener una connotacibn negativa vy
alienante y reivindica el valor de las
diferencias por lo que el alumnado desarrolla
la conciencia intercultural.

Evidentemente, la propia organizaciéon de la
escuela, la necesidad de seguir los
curriculos, los tiempos, los recursos, con
frecuencia se convierten en obstaculos, para
la profundizacién y nos queda el deseo de
compartir mas alla del entorno del aula. Nos
falta tiempo para disefar y no sélo compartir
actividades con los miembros de nuestro
grupo e incluso para conocernos. Se buscan
alternativas como los encuentros territoriales
a final de curso y se han ido realizando
modificaciones en el disefo y los tiempos con
las aportaciones de los participantes. Este es
un proyecto dinamico, rico y plural y por
tanto, esta en nuestras manos, limar las
pequenas dificultades.

En mi experiencia personal, y las que me
han relatado el profesorado enamorado de
esta propuesta, al cabo de estas semanas el

Maria del Carmen Afonso Mederos

alumnado ya no es el mismo que el que inicio
el proyecto. La mayoria del grupo ya no se
conforma con adoptar una actitud pasiva ante
lo que sucede a su alrededor y bien propone
acciones completas, bien se implica con
ahinco en aquellas que le propone el
profesorado. Tenemos ejemplos de nifios de
Primaria capaces de organizarse para abrir
una tienda de Comercio Justo, un nifo de
primer ciclo de Primaria que motu propio cre6
un partido politico, o aquel alumnado de
cuarto de la ESO, capaz de acudir a un pleno
municipal de un nudcleo de cincuenta mil
habitantes y leer sus reivindicaciones ante
alcalde, concejales y medios de
comunicacion. Ha nacido el ciudadano global.
Este ciudadano global ya no se conforma con
ser consciente de las desigualdades y de las
situaciones injustas que se dan en su entorno
mas cercano o en contextos mas lejanos. Por
ello, quiere, es mas necesita, entonces
transmitir este compromiso a sus iguales y al
resto de la poblacion. En nuestro centro IES
Faro de Maspalomas este compromiso se ha
materializado de distintas maneras.
Citaremos dos ejemplos. En una primera
ocasion, el alumnado de un grupo de 1° de
Bachillerato reflexion6 sobre la situacion de la
inmigracion en nuestro municipio, San
Bartolomé de Tirajana. Partieron del analisis
de las estadisticas, para luego analizar
situaciones reales y siguiendo las propuestas
de Conectando Mundos disefiar una
campafia de sensibilizacion. Esta campafa
incluia un Power-Point, una pancarta con un
logo y un lema disefiado por ellos, un folleto y
dos videos.

*
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Uno de los videos reflejaba la
discriminacién laboral 'y el otro, la
discriminaciéon de un joven inmigrante en un
instituto. Una vez que completaron estos
materiales, le comentaron a la profesora que
les gustaria mostrarselo al resto del instituto y
asi se hizo. Se convocd por grupos al
alumnado de tercero, cuarto y primero de
Bachillerato y les explicaron en inglés todo lo
que habian aprendido en este proyecto.
Después pidieron a la profesora si podian ir a
otro centro y asi se hizo. Acudieron a otro
centro de la zona para explicar su proyecto a
dos grupos de 1° de Bachillerato.

(Explicando los contenidos del Proyecto)

Tl

(Salodn de Actos del otro centro de la zona)

En otra ocasion, el alumnado de cuarto de
la ESO reflexion6 sobre las carencias que
tenia este municipio, tanto en infraestructuras
como recursos para la juventud. Tras
semanas de investigacion consensuaron un
documento con las conclusiones. En ese
momento comentaron que tendrian que
buscar un modo de transmitir sus
reivindicaciones a los gobernantes
municipales. Se hicieron gestiones vy, por fin,
pudieron acudir a un Pleno Municipal donde
dos alumnas leyeron este documento. Se
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daba la circunstancia de que era uno de los
ultimos plenos de la legislatura y de ahi la
repercusion de esta visita. Ademas de los
medios de comunicacién presentes en este
acto, varios partidos politicos se interesaron
por hacerse con este documento. Se habia
logrado el objetivo propuesto. ElI alumnado
llevé la voz de la juventud del Municipio ante
los politicos y al resto de la ciudadania.

(En el saldn de plenos del ayuntamiento)

(1)http://www.conectandomundos.org/es/edicion
(2)http://www.conectandomundos.org/edicio/1415/do
cs/informe_conectando_mundos.pdf

Maria del Carmen Afonso Mederos
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iiLA RADIO ERES TU, SOMOS NOSOTROS!!

O Autoria: Adelina Mesa Pérez
O IES Cairasco de Figueroa

enemos un instituto que se sale...

Esta es la jerga de nuestros jovenes,
esos por los que trabajamos, ensefiamos y
aprendemos también de ellos, jcomo no!

Compartir mi experiencia docente...jQué
fuerte!

Desde fuera, amamos nuestra profesion,
desde dentro es complicada. Ya no sé si en el
instituto hacemos de padres y en casa de
profesores porque los papeles se cambian.

Competencias del siglo XXI, jcuantas y
qué duras!

Nuestro centro es mas bien grande (casi
900 alumnas y alumnos) y me siento contenta
en él. La mayoria de las compaferas y
compafieros nos implicamos en muchos
proyectos que sacamos adelante con ilusion
y esfuerzo, aparte de ejercer nuestro trabajo,
que ya es bastante. En nuestro centro
contamos con los siguientes proyectos:
creacibn de paginas web, ayuda entre
iguales, mediacion, radio escolar, Bibescan,
Redecos o Administrandote.

Nuestra intencion al escribir el articulo es
plasmar la labor que hemos llevado a cabo
durante dos afos en nuestro centro con la
radio escolar. Un proyecto que nos fue
propuesto por la directora del IES.

En un principio lo enfocamos como una
oportunidad para que el alumnado se
expresara oralmente a través de esta via, en
el que no se les viera directamente (de cara a
mejorar la calidad de la comunicacién y
aminorar su verguenza). Posteriormente nos
propusimos ponerlo en practica con el que
tenia problemas de lectura y, mas tarde, los
que tuviesen timidez o angustia ante un
microfono. Lo que mas nos ha impactado son
las ganas y la motivacion con la que
participan.

Adelina Mesa Pérez

Nuestra radio emite en directo desde el
centro, en nuestro propio estudio, que esta
sintonizado con Radio Tamaraceite. Sus
paredes estan insonorizadas con cartones de
huevos, jes singular nuestra radio! Emitimos
el programa cada quince dias los miércoles.

El otro miércoles lo aprovechamos para
preparar el programa. La implicacién de los
jovenes es muy alta ya que sobre la marcha
ellos mismos organizan la tematica, elaboran
las preguntas y distribuyen sus
intervenciones. Con todo ello elaboramos el
guion vy, si tenemos invitada o invitado en el
programa, seleccionamos una serie de
preguntas y las plasmamos.

Todo esto parece facil pero es una labor
que conlleva mucho tiempo. El alumnado
necesita supervision y algo de empuje. Lo
admirable y gratificante es como a estas
alturas se desenvuelven y como entre ellas y
ellos se ayudan y explican a los nuevos
participantes la dinamica del programa. No es
que sea de calidad, pero voluntad la tiene
toda y es de admiracion.

Al aceptar la coordinacion de este
proyecto, nuestra maxima preocupacion
fueron siempre los resultados. Es por ello que
las valiosas aportaciones, tanto de Esteban
Santana como de Goretti Sanchez a través
del CEP de Telde, nos dieron respuestas no
solo a nivel practico sino también mecanico,
de voz y sobre todo de corazén, con las
pinceladas de amor que reparte Goretti, sin
hablar de la particular sonrisa que se le dibuja
a Esteban en su quehacer.

Muchas son las experiencias que hasta
ahora se han vivido a raiz de nuestra radio,
desde conocer a gente importante en el
ambito de la cultura general canaria, hasta
pasar por teatros y encuentros varios por la
isla.
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Son casi 11 afos de rodaje en este
proyecto de centro y me gustaria nombrar a
parte de la gente que ha participado en él
como es el caso de: Esteban Santana,
Cristina Blanco, Ana Luisa Angulo, David
Pérez, Olga, Héctor, Romina... y, como no, a
nuestro amigo y actual director de Radio
Tamaraceite, Raul Arencibia.

Las competencias trabajadas: la
linguistica, la social y ciudadana, la
autonomia e iniciativa personal, aprender a
aprender, la de la conciencia y de la
expresion cultural. Desde Diango con su
amiga la radio hasta el obispo con su onda
parroquial.

Y esto es lo que hacemos y esto es lo que
somos... Vida en nuestra radio, radio en
nuestras vidas. “Ondas por la solidaridad”,
“‘Joévenes en la onda” sigue y seguira
adelante porque hay equipo para ello, porque
hay caracter y porque la fuerza lo hace todo.
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LA MAGIA DEL LENGUAJE

UNA GUIA PARA TRABAJAR LA CONCIENCIA FONETICA-FONOLOGICA.

O Autoria: llenia Olivares Gonzalez - Lucia Rodriguez Aleman.
O Centro: EOEP Fuerteventura Sur - CER Tuineje (Pajara).

n nuestro primer ano en la isla de

Fuerteventura como maestras
itinerantes en la zona de Tuineje, nos hemos
encontrado con mucho alumnado que
muestra ciertas dificultades en el habla y
lenguaje, sobre todo por la mala adquisicion
de fonemas necesarios para una buena
ejecucion de nuestra lengua. Por ello,
decidimos crear una guia de recursos para
trabajar la conciencia fonética- fonoldgica que
hace referencia a la capacidad de reflexionar
sobre los sonidos de la propia lengua. Asi,
comenzamos un trabajo de busqueda de
recursos, creando un banco de materiales
digitales. Dichos recursos se han obtenido
de: la Consejeria de Educacion de Navarra,
auladept.org, arasaac,
fichasalypt.blogspot.com, adaptandolo al
formato de nuestra guia y haciendo uso de
aquellos aspectos que se requerian para el
trabajo de conciencia fonética - fonoldgica.

Lo que se ha pretendido es que el
alumnado afiance y corrija aprendizajes
erréneos que le haya impedido o dificultado la
adquisicion correcta de la lectoescritura. Se
ha intentado que sea lo mas motivadora y
diversa posible. Ademas para el profesorado
tutor del aula las actividades se han creado
con un formato flexible que le permita su
modificacion y trabajo a través de la pizarra
digital.

En ella, comenzamos a crear material para
trabajar la estructura silabica, que esta
orientada a distinguir los distintos golpes de
voz que se pueden percibir en una palabra.
Dentro de este apartado, las actividades tipo
que se han propuesto son, entre otras:
realizar cruces segun el numero de silabas
que contenga la palabra, unir imagenes de
palabras que tengan la misma estructura
silabica dada, identificar cuantas silabas tiene
la palabra palmeada, etc.

llenia Olivares Gonzalez - Lucia Rodriguez Aleman

Hemos observado que el alumnado
escolarizado en niveles inferiores lo que mas
le cuesta es diferenciar a través de palmas el
nimero de silabas. Por el contrario, el
alumnado de mas edad presenta mayores
dificultades en la seleccidon de palabras a
partir de un numero de silabas determinadas
(“dime una palabra de cuatro silabas”).

A continuacion, se han trabajado las
vocales, sobre todo en alumnado de
Educacion Infantil para comenzar a captar los
elementos basicos de la lengua ya que
muestran mayor facilidad a la hora de
identificar la vocal a comienzo de palabra,
siendo realmente complicado a final o en
medio de la misma.

También nos detenemos en la silaba
otorgandole significado. Entre las actividades
propuestas se pueden encontrar: un domind
de silabas, unir silabas para crear nuevas
palabras, creacion de nuevas palabras
eliminando una de sus silabas y la formacion
de palabras a partir de ordenar silabas. Estas
actividades son las que motivan mas al
alumnado porque las realizan con mayor
facilidad.

Después de esto, nos ocupamos de los
fonemas en las consonantes. El alumnado en
general presenta dificultades en |la
discriminacién de palabras que suenan igual
y se escriben diferentes. Al ser una capacidad
tan compleja, requerimos de diversos
recursos para que se produzca una
generalizacion en el aprendizaje del
alumnado. Para desarrollar estas actividades
también hemos usado recursos auditivos
sacados de la web (blog de maestras de
Audicion y Lenguaje).

Por ultimo, el analisis en la conciencia
|éxica-semantica. Con el alumnado de Infantil

43



OTRAS EXPERIENCIAS

y de 1° de Educaciéon Primaria, se ha insistido
en aquellas actividades relacionadas con los
articulos, ya que es comun que asocien
articulos erréneos (“uno coche”). Al alumnado
en general le resulta sencillo asociar una
imagen con su palabra y completar oraciones
con la palabra adecuada. Existe, ademas,
bastante dificultad para crear oraciones a
partir de respuestas dadas.

Al ser maestras itinerantes y compartir
centro, hemos sido conscientes de la
demanda de ayuda extra que realiza el
profesorado para paliar las dificultades que
observan en su alumnado, especialmente en
las etapas de Educacion Infantil (con mayor
dificultad en la expresion oral) y los primeros
cursos de Educacion Primaria (al comenzar
con la lecto-escritura).

Por ello, la idea principal era llevarlo a
cabo en el aula ordinaria de Infantil haciendo
prevencion y estimulacion del lenguaje; y en
Primaria, haciendo hincapié en la correccion
de esquemas incorrectos proporcionandoles
ayuda de forma mas ludica. Sin embargo,
debido a la poca disponibilidad horaria y a la
cantidad de alumnado que tienen los
especialistas en Audicion y Lenguaje y de
apoyo a las NEAE, ha hecho que lo
llevaramos a cabo en nuestras sesiones, en
grupos reducidos.

Este recurso ha sido compartido con los
centros educativos del municipio de Tuineje,
mas concretamente, en el CEIP Cristébal
Garcia Blairzy, CEIP Gran Tarajal y CEIP
Tuineje. Se ha mostrado la guia tanto al
equipo directivo, como al profesorado
coordinador de las etapas educativas vy
claustro, explicando todas las posibilidades
de uso y los beneficios de la misma. Ademas,
estd pendiente de consensuar algunos
contenidos para en un futuro préximo poder
incluirla dentro de la zona compartida de los
distintos colegios.

B i
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Para la realizacion de este material se ha
consultado los enlaces siguientes:
*http://www.creena.educacion.navarra.es/
*http://fichasalypt.blogspot.com.es/search/I
abel/Conciencia%20sil%C3%A1bica
*http://arasaac.org/materiales.php?id_material=
688
*http://blogdelosmaestrosdeaudicionylenguaje.
blogspot.com.es/
http://www.edu.xunta.es/centros/cpiramonpinei
rolancara/system/files/cuaderno-para-trabajar-la-
conciencia-fonol%C3%B3gica.pdf
*http://www.aulapt.org/2015/11/05/conciencia-
fonologica-reforzando-la-segmentacion-silabica/
No cabe duda de que es deber nuestro,
como docentes, ayudar en el crecimiento del
alumnado proporcionandoles los recursos
adecuados que favorezcan su desarrollo
integral. Y al igual que el alumnado, debemos
evolucionar y enriquecernos de cualquier
recurso que nos acerque a este objetivo,
siendo decisidbn nuestra compartir dichas
experiencias con el resto de la comunidad
educativa.

llenia Olivares Gonzalez - Lucia Rodriguez Aleman
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AHORA CUIDO MAS MI SALUD

UN PROYECTO DE INTERVENCION Y PROMOCION DE HABITOS SALUDABLES

O Autoria: Rosa Maria Arteaga Herrera
O Centro: C.E.O. Rey Juan Carlos |

“Para mi el TAS ha sido un proyecto muy
original, que aporté bastante a mi vida. Me
ayudd a desenvolverme a la hora de hablar
en publico con los demas compafieros y
aprendi mucho sobre la comida de otras
culturas. También me ayudo a saber si estaba
comiendo bien y si tenia habitos saludables
gque eso antes ni me interesaba, pero gracias
a este proyecto ahora cuido mucho mas mi
salud. Sin duda, una experiencia que volveria
a repetir’ (Laura, alumna de 4° PDC)

El Programa Tas en la promocion de
habitos saludables

En el afo 2011 decidimos participar con
el alumnado de 3° ESO en un
proyecto que nos fascind nada mas leer su
ideologia, objetivos y metodologia, el
Programa TAS. En su primera edicion y tras
una formacion presencial en la Fundacié
Alicia para todo el profesorado inscrito en el
proyecto, arranca el Programa TAS (Tu y
Alicia por la Salud), un programa de

intervencion 'y promocién de habitos
saludables  patrocinado por Mondelez
International Foundation

(www.programatas.com). Y aqui empieza la
aventura que ha dejado una estela y marca
particular en los jovenes del centro, mucho
trabajo, mucha ilusién, mucho aprendido y
mas aun por aprender.

Taller de cocina TAS

Partimos de un enfoque competencial de
los aprendizajes, facilitando, para ello,
contextos reales y situaciones de interés para
la promocion de valores, habitos y estilos de
vida saludables. Para ello se han puesto en
practicas dinamicas de trabajo cooperativo
con el objetivo de mejorar la comunicacion, la
cooperacion 'y la participacion de la
comunidad escolar. Para su desarrollo

Rosa Maria Arteaga Herrera

partimos del curriculo de Ila materia,
estableciendo una relacion entre una
alimentacion equilibrada, salud y practica de
actividad fisica.

un proyecto ideal para el grupo,
eminentemente practico e interactivo

El Programa esta basado en 3 pilares
fundamentales: nutricion, actividad fisica y
cocina. Se busca la implicacion del alumnado
en el establecimiento de  acciones
encaminadas a mejorar sus habitos en estos
3 aspectos. Se forma al alumnado de 3° de la
ESO durante un curso escolar para que se
conviertan en los agentes de salud para su
centro durante dos cursos.

Un aspecto muy importante del programa
es que cada persona debia hacerse
responsable de su propio aprendizaje y del
de todo el grupo. Cualquier actividad que se
presentara en la plataforma del proyecto
redundaba en el resultado de todo el grupo y
en la valoracién de la propuesta final. Esta
clase entendi6 muy pronto esa filosofia:
“somos un grupo y entre todas y todos
sumamos”. Ha sido un proyecto ideal para el
grupo, eminentemente practico e interactivo,
perfecto para dar rienda suelta a la
creatividad.
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Visita al centro del personal de la
Fundacion

Tras la visita al centro del personal de la
Fundacion para impartir la formacién inicial,
iniciamos las acciones que se desarrollaron
durante 5 meses y que constaron en:

- Charla al alumnado de 4° de la ESO
sobre nutricion.

- Elaboraciéon e invitacibn a desayunos
saludables, adaptados a las distintas etapas
del centro, con el objetivo de que el alumnado
probara comida sana de forma mas atractiva.

- Invencién de un juego de mesa con
pruebas ludico deportivas, cuyo premio eran
los ingredientes con los que después debian
elaborar sus propios platos. Como se
competia por equipos, los platos resultantes
eran sometidos a la opinion de un jurado
formado por profesorado y personal del
comedor del centro. El plato ganador pasaria
a formar parte del menu escolar y pusieron
en practica el juego con sus companeras y
companeros de 4° ESO.

- Dinamizaciobn de los recreos con
actividades fisicas.

- Jornadas de convivencia, juegos Yy
desayuno saludable para el grupo y las
familias.

- Todas Ilas actividades realizadas
quedaron plasmadas en el blog “Valleseco
por la salud”
http://ceoreyjuancarlosiprogramatas.blogspot.
com.es

Maria, valora el proyecto afios después:
“Para mi el Programa TAS supuso una forma
diferente de ver las cosas, una vision
totalmente alejada de lo que entiende la
gente por salud y bienestar. Supongo que
todos pensamos en dietas para bajar peso,
en actividad fisica como complemento y el
programa ensefia que lo importante no es lo
que se ve de fuera sino cémo vive cada uno
la alimentacibn y el deporte. Recetas
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sencillas, actividades de todo tipo,
conocimiento sobre mi propio cuerpo... En
resumen, creo que es la mejor manera que
tiene el alumnado de abrir la mente y de
seguir pautas sanas, prescindiendo de lo que
la sociedad condiciona”.

El resultado fue mas alla de las
acciones realizadas

Fueron muchas horas de dedicacién, pero
el resultado fue mas alld de las acciones
realizadas. Observabamos como  iba
cambiando y madurando un grupo que dos
cursos atras presentaba problemas de
comportamiento. Su nivel de implicacién era
tanto que hasta se reunian el fin de semana
para trabajar en sus propuestas. Nuestra
labor se centré en potenciar y coordinar lo
mejor que tenian, su creatividad, queriendo
que se aduefaran de sus propias ideas y
conservando su esencia. Se crearon fuertes
lazos emocionales entre todos nosotros.

Todo el centro se ha visto impregnado
de esta filosofia de trabajo

Trabajamos tanto y tan bien que obtuvimos
recompensa. Las 10 mejores propuestas, de
las mas de 100 participantes, pasaban a la
siguiente fase. Esta segunda fase consistia
en una visita al centro de la Fundacién, con
actividades y talleres para toda la ESO
durante 3 dias y un taller para familias y
profesorado que quisieran beneficiarse. Y,
cémo no, el curso siguiente tuvimos la fiesta
del TAS en el centro. Después de esto, todo
el centro estaba impregnado de esta filosofia
de trabajo.

Queremos agradecer a las compaferas
y comparieros que se sumaron y confiaron
en el proyecto

El curso pasado 2014/15 el alumnado de
3° ESO particip6 en la siguiente fase del
programa. Elegimos el itinerario de forma
interdisciplinar, siguiendo los materiales
aportados por la Fundacién desde su
plataforma. En este punto queremos
agradecer a las compafieras y compafieros
que se sumaron y confiaron en el proyecto,

Rosa Maria Arteaga Herrera
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dedicando algunas sesiones de sus clases al
mismo, quedando enganchados desde el
primer momento al mismo.

Una vez mas las propuestas fueron
increibles:

- Concurso de cortos (teniendo como lema
la cocina).

- Jornada de convivencia, donde
realizamos una caminata y una visita cultural
al pueblo de Artenara y que titularon: “Un
paseo por la nubes”.

- Concurso de cocina, donde los grupos
iban rotando cada pocos minutos.

- “Disefna tu plato”, donde antes de cocinar
debian hacer un boceto del plato y después
llevarlo a la practica.

- Pesado de fruta por clase en los recreos.
- Dinamizacioén de los recreos con juegos.

- Taller para Primaria, donde cada cual
dibujo su fruta favorita y donde la mejor de
cada grupo obtenia esa fruta como premio,
debiendo hacer sus creaciones y poner titulo
al plato, siendo la valoracion muy positiva
entre todo el profesorado y alumnado de
Primaria. Para nosotros, ver al alumnado de
3° PDC hablando con soltura en publico y con
dedicacion a las nifias y los nifios pequefios
de su centro era algo que no tenia precio.
También para el propio grupo que expuso,
porque disfrutd y corroboré que se habia
sentido muy bien, tal y como nos apunté
Laura en la introduccion de este articulo.

Rosa Maria Arteaga Herrera

Conclusién

Como conclusion diremos que, cuando el
programa no se ha podido ofertar por los
motivos que fueran, se han seguido
realizando actividades a peticion del
alumnado, tales como: concursos de cocina
navidefios, torneos ludicos en los recreos,
desayunos saludables, talleres de cocina.

Es magico observar como mientras
realizan sus aportaciones no hay diferencias
entre unos y otros. Perdemos la nocion del
tiempo. La creatividad se va colando mas y
mas, siendo una fiesta para los cinco
sentidos. La gran mayoria se engancha y
todo el que quiere tiene su espacio para
aportar su granito al grupo, una forma de
trabajo que deja huella. Es un camino que
favorece el desarrollo personal del alumnado
ya que, cuando disfrutamos de lo que
hacemos, somos felices, y por ende, el
rendimiento es mejor.
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iDISFRUTAMOS DE ROMA!

PROFUNDIZACION EN LA CULTURA ROMANA A TRAVES DEL TEMA DEL

CARNAVAL: MITOS Y LEYENDAS

O Centro: CEIP La Hubara

O Autoria: Juan Carlos Navas Manzano, Maria del Carmen Garcia Santana y Margarita Ramirez Martel I

JUSTIFICACION

Aprovechando que el tema del
carnaval ha sido “Mitos y Leyendas”
y el alumnado de los niveles de 4°y 6°
han realizado el decorado de las clases,
mediante una investigacién previa
utilizando los recursos audiovisuales e
internet. Hemos aprove-chado el interés y
motivacibn que ha despertado este tema
para la creacioén de un oraculo, profundizando
en los monumentos y cultura romana.
Finalmente todo este trabajo se expuso con
la finalidad de darle luz y de cultivar la
oratoria.

CONTEXTO

Ya que esta situacibn de aprendizaje
abarca distintas materias hemos enfocado las
actividades en las diferentes areas: Lengua
Castellana y Literatura, Ciencias Sociales y
Educacion Artistica.

Desde las perspectiva de Educacion
Artistica, el alumnado ha realizado la
creacion de las diferentes partes del

oraculo, asi como los porticos de un templo
romano, simulando a un pantedn, decoracion

de las puertas de las aulas.

Desde un enfoque social y cultural el
alumnado ha creado los diferentes
personajes que aparecen en el Olimpo
(dioses romanos), explicando a su vez como
realizaban sus ceremonias religiosas dentro
del oraculo.

A través de las exposiciones que realizaba
el alumnado a sus companeros y
compafieras se ha trabajado la oratoria
dentro del area de Lengua Castellana y
Literatura, utilizando el vocabulario adquirido
en la investigacion previa.

METODOLOGIA

Los modelos de ensefianza que hemos
utilizado en esta situacion de aprendizaje han
sido:

* La investigacion grupal: la elaboracién de
las actividades se han realizado en gran y
pequeno grupo.

* Ensenanza directiva: el trabajo ha sido
guiado y dirigido por las tutoras y los tutores
para que se consiguiera una homogeneidad
entre las distintas clases siguiendo un modelo
establecido, alcanzandose los criterios de las
tareas y sus competencias.

48 Juan Carlos Navas Manzano, Maria del Carmen Garcia Santana y Margarita Ramirez Martel
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ACTIVIDADES

Hemos distribuido en tres grandes tareas
la situacion de aprendizaje:

1. “Decoramos Roma”: dividida en tres
sesiones, en la que se hizo una visualizacién
de Roma y sus monumentos, se decidio los
motivos de decoracion junto con sus recursos
y se procedié a la elaboracién del decorado.

2. ‘“Investigamos Roma”: dividida en dos
sesiones, en la que el alumnado investigd
sobre los monumentos emblematicos de la
sociedad romana al igual que su cultura,
usando las Tics como medio de
documentacion.

3. “Ensefnamos Roma” (dividida en dos
sesiones): el alumnado ha expuesto todo lo

investigado mediante las Tics y al final ha
realizado una valoracién de lo aprendido.

Juan Carlos Navas Manzano, Maria del Carmen Garcia Santana y Margarita Ramirez Martel 49



OTRAS EXPERIENCIAS

CONCLUSION

Con la dinamica generada a través de esta
situacion de aprendizaje se ha despertado el
interés y se ha motivado la atencién del
alumnado. De manera interdisciplinar se ha
potenciado la oratoria, ampliando de esta
manera también el vocabulario de las
alumnas y alumnos, siendo la competencia
“sentido de iniciativa y espiritu emprendedor”
la que ha ejercido de eje conductor a dicha
situacion.

30 Juan Carlos Navas Manzano, Maria del Carmen Garcia Santana y Margarita Ramirez Martel
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D.E.C.C.A. PROJECT: DEVELOPING ENGLISH
COMMUNICATIVE COMPETENCE THROUGH ART

O Autoria: Carolina Castellano Ortega, Maria Mercedes Hernandez Rey y Norberto Ojeda Zamora

O Centro: EOI Las Palmas de Gran Canaria , EOI Telde

| proyecto DEVELOPING ENGLISH

COMMUNICATIVE = COMPETENCE
THROUGH ART arranca del trabajo
desarrollado por dos profesores de las
escuelas oficiales de idiomas de Las Palmas
de Gran Canaria y Telde interesados en
desarrollar la competencia comunicativa de
su alumnado a partir de la experiencia del
método VTS (Visual Thinking Strategies) y su
aplicacion al aprendizaje de lenguas
extranjeras.

Dentro del marco de la Educacién de
Adultos de los programas europeos Erasmus
+, el proyecto tiene como objetivos generales
desarrollar la competencia comunicativa de
un idioma extranjero a través del arte v,
ademas, acercar el museo al alumnado
adulto, integrando el aprendizaje con la
propia vida.

Los socios que conforman este consorcio
son instituciones espafiolas, la Escuela
Oficial de Idiomas de Las Palmas de GC
(Espafia, centro coordinador), la Escuela
Oficial de Idiomas de Telde (Espana), el
Westfalen-Kolleg Bielefeld (Alemania) y el
Mullsjo Folkhdskola (Suecia). Los cuatro
socios trabajaremos durante dos afos en la
realizacion del mismo proyecto financiado
con fondos europeos con el fin de mejorar la
competencia linguistica de nuestro alumnado
en un idioma extranjero, inglés, francés o
aleman (estos dos ultimos se adhirieron al
proyecto con posterioridad), utilizando el arte
como medio, potenciando las nuevas
tecnologias y desarrollando una profunda
conciencia de ciudadania europea a través
del conocimiento cultural propio y de otros
paises europeos.

En noviembre de 2015, tuvo lugar en Las
Palmas de Gran Canaria la primera reunion
transnacional de los coordinadores del
proyecto, donde se sentaron las bases y se
establecieron las directrices a seguir en los
dos anos que tenemos por delante con este

Carolina Castellano, M Mercedes Hernandez y Norberto Ojeda

proyecto.

Las actividades programadas para el
desarrollo del proyecto abarcan tres
contextos:

1. El aula, donde alumnado y profesorado
trabajaran diferentes metodologias para
combinar la practica de la lengua con la
visualizacion de obras de arte: desde practica
con la metodologia del VTS (Visual Thinking
Strategies) y otras, incluyendo también el uso
de las nuevas tecnologias.

2. Los museos, con visitas periddicas del
alumnado y profesorado.

3. Elaboracion de una guia didactica-
pedagogica de museos, que sera el trabajo
intelectual al que nos hemos comprometido
los socios del proyecto. La guia permitira
acercar el museo al alumnado y desarrollar
su competencia comunicativa. Esta guia
incluira, ademas, una guia para el profesor.

Durante la semana del 22 al 26 de febrero
de este ano, tuvo lugar en Alemania un
evento de formacién del profesorado
involucrado en este proyecto en las cuatro
instituciones participantes, un total de 16
profesores y profesoras. El objetivo de esta
actividad era el de intercambiar buenas
practicas en el terreno de la inclusion del arte
en nuestras escuelas para desarrollar la
competencia comunicativa del alumnado,
mostrando nuestras actuaciones y productos
que habiamos elaborado con este fin.

La experiencia ha resultado altamente
positiva, motivadora e inspiradora, por un
lado por la calidad de los productos
presentados y, por otro lado, por el espiritu de
un equipo que se consolida y se refuerza
para afrontar este reto durante dos afios.

Las actividades que hemos compartido
para utilizar el arte en el aula de idiomas han
sido:

Practica de VTS (Visual Thinking
Strategies). Desarrollamos la actividad en el
museo Kunsthalle Bielefeld, donde
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agrupamos a los participantes en grupos de 5
y llevamos a cabo la interpretacion de tres
obras pictéricas a través de la técnica del
VTS. El procedimiento de esta técnica obliga
al facilitador o persona que lidera el grupo de
discusion, a realizar tres preguntas: ¢Qué
esta pasando en este cuadro? ;Qué ves que
te hace decir eso? ;Qué mas podemos ver?
Mediante el parafraseo, el facilitador va
tejiendo una interpretacion grupal con las
opiniones de los participantes.

Freeze Frame. El alumnado en grupos de
cinco representan una imagen relacionada
con una obra de arte y ‘se congelan’. El resto
del alumnado comenta lo que esta
sucediendo.

Gallery Walk. Se colocan en la pared
imagenes de obras de arte. El alumnado las
visualiza y escoge una que le guste. Se
agrupan por estilos pictéricos. Buscan en
Internet informaciéon sobre el movimiento al
que pertenece su artista e informacion de la
obra. Posteriormente, exponen ante la clase
todo lo que han aprendido sobre el
movimiento, la obra y el artista.

Van Gogh y los colores. Se trabajan los
colores a partir del cuadro de los girasoles de
Van Gogh. Se trabaja esta obra y luego se
reparte entre el alumnado un set de colores
de la misma gama pero con diversos tonos.
El alumnado relaciona un color del set de
colores con un objeto y lo escribe en un
listado. Los grupos se intercambian los sets
de colores y tienen que adivinar los

emparejamientos de los otros grupos.

Imagenes y sentimientos. El alumnado
visualiza varias imagenes y escribe en un
papel adhesivo varios adjetivos que reflejan
lo que les hace sentir cada una de ellas.

Imagenes vy titulos. Se reparten los titulos
de diversas obras de arte e imagenes. El
alumnado se levanta y tiene que encontrar el
titulo de su pintura entre los repartidos

El profesorado también presentd diversos
trabajos que se incluiran en la guia final que
se elaborara para su posterior utilizacion en

museos o0 colegios. Estas actividades
incluyen una variedad importante de
ejercicios que ayudan a trabajar vy

comprender una obra de arte: ejercicios
previos a la visualizacion de la obra de arte,
actividades que incluyen la visualizacion de
una obra utilizando todos los sentidos (no
solo la vista), otras que incluyen ejercicios de
comprension lectora y auditiva, otras que
incluyen VTS en combinacién con otros
ejercicios. Hay también actividades que
trabajan la historia a través del arte, otras las
destrezas manuales del alumnado con
actividades de dibujo.

Realmente ha sido una semana muy
enriquecedora y motivadora para todos.
Ahora ponemos nuestras fuerzas en seguir
trabajando con ilusion en el proyecto y
prepararnos para recibir al profesorado y
alumnado de las instituciones participantes
en un encuentro que tendra lugar en Gran
Canaria en noviembre de este afo.

e e e e e e e -
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LA RED METEOROLOGICA DE CENTROS EDUCATIVOS
DE LA COMARCA NORTE DE GRAN CANARIA

UN PROYECTO EDUCATIVO REALIZADO EN COLABORACION ENTRE EL CEP
GRAN CANARIA NOROESTE Y LOS AYUNTAMIENTOS DE LA COMARCA

O Autoria: Lorena Benitez Diaz
O Centro: Unitaria Manuel Balbuena Pedraza

Se trata de una red meteoroldgica en la
que participan los centros educativos
de los municipios que pertenecen a la
mancomunidad de ayuntamientos del Norte
de Gran Canaria. Es un proyecto educativo
centrado en una serie de estaciones
meteorologicas digitalizadas, que se localizan
en diferentes puntos, centros escolares, de
cada municipio participante, y que ofrece
datos de pluviosidad, viento, presion,
temperatura y humedad en directo a través
de internet, tanto para acceder desde el
ordenador, como a través de la telefonia
movil descargando una aplicacion
enteramente gratuita y que permite la
universalizacion de los datos en tiempo real.

Este proyecto ha sido realizado gracias a
la colaboracion entre el CEP Gran Canaria
Noroeste y los Ayuntamientos de la comarca,
que han hecho posible la instalacion de las
estaciones cuyo coste ha sido sufragado por
las administraciones locales anteriormente
citadas.
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Lorena Benitez Diaz

Instalacion de las estaciones

meteordgicas por municipios

En Galdar se cuenta con tres estaciones
instaladas en un espacio geografico que
desde la costa, cubre hasta las medianias.
Asi, Sardina del Norte cubre el espacio de
costa del municipio, el IES Saulo Torén el
casco urbano del municipio, y el CEIP
Caideros, la zona de medianias.

En el oeste grancanario, en La Aldea de
San Nicolds, se han instalado tres
estaciones, una en el CEIP Tasarte, otra en el
casco urbano del municipio, en el IES La
Aldea y en el CEIP Cuermeja, cercano a la
playa de La Aldea, respectivamente. De la
misma forma, Agaete adquiere cuatro
estaciones que cubren un espacio geografico
variado. Asi los datos de El Risco, El Valle y
el casco urbano de la villa, conforman una
red que ademas, en este caso, cubre todos
los centros escolares de la villa como son,
el CEIP Ana Maria Betancor Estupinan, el IES
Agaete Pepe Damaso, el CEIP José
Sanchez y Sanchez y el CEIP El Risco, el
barrio mas alejado del casco de la villa
marinera de Agaete.

Santa Maria de Guia instala tres
estaciones, en Casas de Aguilar en el CEO
Lujan Pérez, en Montafa Alta, en el CEIP
Piedra Molino, y en el casco urbano del
municipio, en el IES Guia.

La villa de Moya también cuenta con tres
estaciones instaladas que permiten saber en
tiempo real los datos meteoroldgicos de
Fontanales gracias a la estacién instalada en
el CEIP Manuel Balbuena Pedraza. El casco
urbano de la villa de Moya queda cubierto
con la estacioén del IES Doramas y finalmente
los datos de costa a través de la estacion
habilitada en el CEIP Costa en El Pagador.
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El municipio de Valleseco también ha
instalado una estacion meteorolégica que se
encuentra ubicada en el CEO Rey Juan
Carlos | situado en pleno casco urbano de
este municipio de medianias.

CEP Manue Babuena pecraza

Gajdan
oy Las Palmas de

Gran Canaria

El proyecto contintia creciendo y en breve
se instalaran tres estaciones mas en centros
educativos de Arucas y uno en Artenara. Se
estd a la espera de que la villa de Teror y
Firgas tambien se sumen al proyecto.

Esta incipiente red pretende dotar a los
centros educativos de una herramienta que
permita trabajar en las aulas y desde la
interdisciplinariedad, un tema tan apasionante
como es el clima y el tiempo atmosférico,
proporcionando estrategias educativas que
facilitan la adquisicion de competencias
basicas diversas.

La red de estaciones meteorologicas
posibilita la integracion de las competencias
como recurso y estrategia para la innovacién
y mejora de todos los centros educativos. En
este sentido, la red promueve el desarrollo de
la competencia en Comunicacion Linglistica,
a través de la puesta en practica del parte
meteoroldgico, tanto en espafol como en
inglés en la radio escolar del CEIP La Ladera,
municipio de la Aldea de San Nicolas,
actuacion que se hara extensible en breve a
otros municipios de la zona. La red promueve
el desarrollo de 4é&reas como Ciencias
Sociales a través del estudio del espacio
fisico y el clima. A lo largo del presente curso
escolar se ha puesto en practica diversas SA
donde el alumnado ha trabajado Ia
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competencia matematica a través del calculo
estadistico y gréaficas del tiempo, como es el
caso de la unitaria Manuel Balbuena
Pedraza.

Se pretende que a través de la red de
centros se trabaje coordinadamente,
compartiendo datos y experiencias. Para ello,
a lo largo de este curso se han puesto en
marcha una serie de acciones formativas con
el objetivo de iniciar al profesorado en la
instalacion, manejo y uso didactico de las
estaciones, aportando, disenando,
compartiendo  acciones que redunden
positivamente en el conjunto de los centros
publicos de la comarca norte de Gran
Canaria. Las acciones propuestas cumplen
con los objetivos marcados para este curso
escolar, concluyendo los mismos en,
precisamente, la instalacion y puesta en
marcha de todas las estaciones
meteoroldgicas.

A la instalacion, puesta en marcha y uso
didactico de las estaciones, se presenta otro
reto, conformar una verdadera red en la que
el trabajo colaborativo entre los participantes
universalice el conocimiento, ofreciendo
datos y propuestas de forma comoda y eficaz
a toda la comunidad escolar del norte de
Gran Canaria. Para el curso 2016-17 esta
previsto la puesta en practica de un seminario
de trabajo con la finalidad de trabajar de
forma conjunta y de dar cobertura a la red.

De otro lado, la universalizacion de los
datos a través de internet, hara posible,
desde el punto de vista didactico, que otros
centros fuera de la comarca o de la isla
puedan hacer uso de los mismos, lo que
puede establecer, sin duda alguna, lineas de
colaboracién que contribuiran al
enriquecimiento mutuo.

La instalacién y puesta en marcha de las
estaciones es hoy una realidad, ahora
debemos seguir impulsando su uso didactico,
desarrollando metodologias competenciales
que hagan posible el reto de aprender
haciendo.

Lorena Benitez Diaz
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EL SISTEMA ECCA: UN DISENO PARA TODOS

RADIO ECCA ADAPTA SU SISTEMA EN INTERNET A LAS PERSONAS CON

DIVERSIDAD FUNCIONAL

O Autoria: Unai Delgado Betancor
O Radio ECCA

Radio ECCA ha disefiado un proyecto
que hace accesible el Sistema ECCA
de enseflanza a las personas con
discapacidad visual, auditiva y fisica. Esta
adaptacion permite, ademas, contribuir a
aumentar el grado de autonomia de las
personas en el acceso a la informacion, la
formacion, la comunicacién y los servicios a
través de Internet.

Este proyecto, denominado “el Sistema
ECCA: Un disefo para tod@s”, es un modelo
educativo inclusivo que pretende poner al
alcance de la poblacion que mas lo necesita
la formacién permanente. Aprovechando las
herramientas puente que ofrecen las TIC, el
sistema ECCA sustituye en su plataforma el
audio y muestra las clases con un formato
video interpretado con lengua de signos y
subtitulado, para el caso de las personas con
discapacidad auditiva. Este es un proyecto
desarrollado por Radio ECCA Fundacién
Canaria con la participacion de un equipo
multidisciplinar de personas expertas de
distintas instituciones 'y personas con
discapacidad auditiva, visual y fisica que han
trabajado por la inclusién de este modelo.

Significa un compromiso con la innovacion
educativa en una institucién con 51 afos de
experiencia en la formacién a distancia de
personas adultas, posibilitando que la
formacion a lo largo de la vida sea una
realidad para todas y todos, con un enfoque
que contempla la diversidad funcional y la
inclusion de los sectores sociales con menor
respuesta educativa.

UN MODELO EDUCATIVO MAS
INCLUSIVO DESDE LA SOSTENIBILIDAD

Con un sistema propio de ensefianza, “El
Sistema ECCA” y el uso de las nuevas
tecnologias, Radio ECCA abre la posibilidad
a los colectivos de personas con

Unai Delgado Betancor

discapacidad visual, auditiva y fisica
(motérica) para que puedan comenzar a
acceder a un catalogo formativo permanente,
sostenible y orientado a la mejora de sus
oportunidades de empleabilidad, asi como a
la creacion de una comunidad educativa mas
tolerante y solidaria que se enriquezca con la
diversidad de su alumnado.

Asi, este proyecto aporta como valor
afiadido el colaborar a la introducciéon de
estos colectivos a la sociedad del siglo XXI,
en la que el desarrollo de las competencias
digitales supone un aspecto crucial para el
aumento de sus oportunidades de acceso al
mercado laboral.

Alumna con ceguera total siguiendo el Sistema
ECCA adaptado a través de lectores de pantalla

Imagen de una alumna con sordera profunda
siguiendo el Sistema ECCA adaptado.
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Alumno con paralisis cerebral y discapacidad
funcional motora en sus manos siguiendo también
el curso, usando para ello tecnologia adaptada.

POSIBILIDADES DEL SISTEMA EN
ATENCION A LA DISCAPACIDAD

1. Formacion reglada

Las personas con discapacidad motérica y
movilidad reducida, con el uso de la
tecnologia accesible pueden ya cursar el
Graduado en Educacién Secundaria y el
Bachillerato a través de internet con el
Sistema ECCA. De la misma forma, para el
alumnado con restos visuales se hace uso de
la tiflotecnologia y, para las personas con
restos auditivos que necesitan estudiar en
ambientes silenciosos, la posibilidad de
aumentar el volumen del audio para poder
escuchar una clase tantas veces como
necesiten. Estas condiciones se las ofrece el
Sistema ECCA en su modalidad en linea, con
todas las ventajas de la formacién a través de
internet: a su propio ritmo, horario y sin
barreras geograficas. A través de este
proyecto y la colaboracion entre los equipos
especificos de la Consejeria de Educacion y
Radio ECCA se podria favorecer un mayor
éxito académico para estos colectivos, que
en la mayoria de los casos se ven abocados
al fracaso escolar y al incremento de las
cifras de personas desempleadas que pasan
a vivir del subsidio.

2. Formacién no reglada

Para las personas con ceguera total y
sordera profunda Radio ECCA ha puesto en
marcha un catalogo totalmente accesible con
acciones formativas como: “la manipulacién
de alimentos” y “el mundo en un clic”, con el
objeto de mejorar sus competencias
profesionales. El aumento de este catalogo
esta sujeto a la financiacion con la que pueda
contar este proyecto. Desde la siguiente
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direccion Web se puede acceder a una
muestra de dicho catélogo, con
demostraciones de uso del Sistema ECCA
adaptado y testimonios de los primeros
alumnos.

http://www.radioecca.net/tele_formacion/cu
rsos_adaptados.html

Las personas con discapacidad motdrica,
con restos visuales y restos auditivos pueden
ya acceder a un catalogo formativo en linea
de mas de 150 acciones formativas en
distintas areas profesionales, siempre vy
cuando dispongan de la tecnologia de apoyo
necesaria para acceder a los cursos.

El éxito de este proyecto lo respalda la red
de convenios de Radio ECCA con entidades
especialistas en la atencién de las personas
con discapacidad como son: CERMI
Canarias, la Direccién Territorial de la ONCE
en Canarias, la Asociacion de Personas
Sordas de Gran Canaria, FUNCASOR,
FASICAN, SINPROMI y COCEMFE, con
quienes se han firmado convenios de
colaboracién, tanto para el asesoramiento
técnico como para poder llegar a la poblacion
beneficiaria de los distintos cursos que ya se
estan poniendo en marcha.

Ademas, ya son varias las entidades que
han apoyado con financiacién este proyecto
como es el caso de: La Consejeria de
Bienestar Social, Juventud y Vivienda del
Gobierno de Canarias, el Cabildo de Gran
Canaria a través del Instituto de Atencion
Social y Sociosanitaria. la Fundacion ONCE y
Telefénica a través de la Catedra Telefénica
ULPGC.

Se han adaptado las siguientes acciones
formativas:

La manipulacién de alimentos (no incluye
ceguera total).

El mundo en un clic.

Iniciacion al voluntariado.

La lengua en los medios de comunicacion.

Busqueda eficaz de empleo (no incluye
ceguera total).

Para mayor informacién sobre la
implantacién del proyecto pueden contactar
con el profesor Don Unai Delgado Betancor
responsable de la coordinacion de las
acciones formativas de diversidad funcional,
teléfono 902312212 ext.195.

Unai Delgado Betancor
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MI PROBLEMA TIENE SOLUCION

UN PROYECTO PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA MATEMATICA DE

NUESTRO ALUMNADO

O Autoria: Isabel Aleman Torres y Rosa Mola Bautista
O Centro: CEIP Casa Pastores

INTRODUCCION

Mi problema tiene solucién es un
proyecto que nace en el CEIP Casa
Pastores como una necesidad de mejora de
nuestra practica docente y de contribucién al
desarrollo de la competencia matematica de
nuestro alumnado. Tras compartir
experiencias e inquietudes, contrastar y
valorar en nuestro quehacer diario que la
resolucion de problemas es el eterno caballo
de batalla en esta etapa educativa, tanto en
el aula ordinaria como en el aula de apoyo a
las NEAE, hemos considerado aventurarnos
en el disefio de este proyecto de forma
coordinada y conjunta la profesora de apoyo
a las NEAE vy la tutora de segundo ciclo de
Primaria de este centro educativo. Después
realizar de varias investigaciones por nuestra
parte e iniciarnos en la aplicacién de
diferentes meétodos y estrategias para
abordar la resolucibn de problemas,
decidimos aplicar la propuesta de Isabel
Echenique Urdiain, que ofrece un modelo de
taller para la resolucion de problemas
organizado por ciclos y niveles. En concreto,
implementamos el proyecto en 2° ciclo de
Educacion Primaria, en 4° nivel, con el fin de
que el alumnado tomara conciencia y pusiera
en practica un modelo o proceso de
resolucion desarrollando capacidades que les
permitiera afrontar las situaciones
matematicas con garantia de éxito.

Autoria: Isabel Aleman Torres y Rosa Mola Bautista

DESARROLLO DEL PROYECTO

Para desarrollar nuestro proyecto se
destinaron dos sesiones contiguas
semanales en el area de Matematicas,
trabajando de forma activa, manipulativa,
participativa, cooperativa, globalizada y con
situaciones cotidianas y cercanas a nuestro
alumnado. Dichas sesiones se realizaban
conjuntamente, compartiendo docencia la
tutora y la profesora de apoyo a las NEAE.

En concreto, centrandonos en la
resolucion de problemas nos dedicamos a los
problemas aritméticos de segundo nivel
(problemas combinados de dos o mas
operaciones), previo afianzamiento de los de
primer nivel. Durante el tiempo dedicado a
estas sesiones, el ambiente de clase mejord
y se favorecio especialmente la investigacion,
el didlogo y el planteamiento, trabajando a
nivel de gran grupo y por parejas.

Se sistematizé procedimientos para
favorecer la resolucion de problemas
atendiendo a las siguientes fases:

En concreto, centrandonos en la
resolucion de problemas nos dedicamos a los
problemas aritméticos de segundo nivel
(problemas combinados de dos o mas
operaciones), previo afianzamiento de los de
primer nivel. Durante el tiempo dedicado a
estas sesiones, el ambiente de clase mejor6
y se favorecio especialmente la investigacion,
el didlogo y el planteamiento, trabajando a
nivel de gran grupo y por parejas. Se
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sistematizé procedimientos para favorecer la
resolucion de problemas atendiendo a las
siguientes fases:

1° Comprension del problema: implica
entender tanto el texto como la situacion que
nos presenta el problema. El resolutor debe
decodificar el mensaje contenido en el
enunciado y trasladarlo a un lenguaje

matematico que le permita avanzar en el
proceso de resolucion.

2° Concepcion de un plan: es necesario
abordar aspectos tales como: para qué sirven
los datos que aparecen en el enunciado, qué
puede calcularse a partir de ellos, qué
operaciones utilizar y en qué orden se debe
proceder. Es muy importante enunciar la
planificacién por escrito, de forma clara,
simplificada y secuenciada.

En esta fase resulta util el uso de
esquemas que ayuden a clarificar la situacion
a resolver, asi como el proceso a seguir.

3° Ejecucion del plan: puesta en practica
de cada uno de los pasos disefados en la
planificacion.

4° Visioén retrospectiva:

- Contrastar el resultado obtenido para
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saber si efectivamente da una respuesta
valida a la situacion planteada

- Reflexionar sobre si se podia haber
llegado a esa solucion por otras vias,
utilizando otros razonamientos.

- Decir si durante el proceso se han
producido bloqueos y como se ha logrado
avanzar a partir de ellos.

En la resolucion de problemas es
necesario verbalizar los procesos que se dan
interiormente. Estos cuatro pasos, que se
conciben como una estructura metodoldgica,
pueden aplicarse también a problemas,
incluso no matematicos, de la vida diaria.
Asimismo, a lo largo de esta experiencia se
les ha dado importancia a las rutinas,
planificacién, desarrollo de las
autoinstrucciones, habilidades aritméticas,

etc. favoreciendo al alumnado con NEAE,
sobre todo, al que presenta dificultades a
ejecutivas.

nivel de funciones

Autoria: Isabel Aleman Torres y Rosa Mola Bautista
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Como conclusién, este proyecto ha supuesto
un enriquecimiento tanto para el alumnado
como para nuestra practica docente,
resultando muy positivo ejercer docencia
compartida, difundir esta maravillosa
experiencia y observar avances, interés,
curiosidad, satisfaccion, pues Ml PROBLEMA
TIENE SOLUCION.
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ESTUDIO DEL USO DEL MOVIL ENTRE EL ALUMNADO

DEL IES TAMARACEITE

O Autoria: Carmen Rosa Cubas Valentin, Benjamina Suarez VVega, Magali Gonzalez Marrero I

O Centro: |IES Tamaraceite

finales del curso 2013/14, en el

marco del Proyecto Prometeo que

forma parte del Proyecto Travesia de

innovacién aprobado en el centro, se decidio

realizar una investigacion interdisciplinar

sobre el uso del movil entre el alumnado de
ESO.

La iniciativa partié de varias profesoras de
los Departamentos de Geografia e H?,
Lengua y Matematicas, que decidieron usar
ese tema para, abordar de otra manera
contenidos de las materias que imparten en
el IES y desarrollar las competencias basicas
del alumnado (CL, CM, CAA..), usando el
método de Aprendizaje basado en proyectos.
Asi se planted realizar con dos grupos de
1°de la ESO (1°B y 1°D) un Taller sobre el
método cientifico en la clase de Sociales, en
Lengua se trabajoé el tema de la elaboracion
de encuestas e informes cientificos y en
Matematicas se realizd un Taller de
Estadistica.

El problema objeto de investigacion era
"¢Como usa el movil el alumnado del
Instituto?". Las razones que explican la
eleccién de este tema es que es una cuestion
de plena actualidad que preocupa a toda la
comunidad educativa.  Ademas nos
interesaba que el alumnado tomara
conciencia no s6lo del uso que,
habitualmente hacen de las tecnologias de la
comunicacion, sino que reflexionaran sobre
los problemas a los que puede dar lugar el
mal uso o abuso, especialmente, cuando con
demasiada frecuencia, se publican noticias
sobre acoso en las redes sociales en los
centros educativos, a veces, con
consecuencias tragicas.

Asi pues se dedicaron varias sesiones a
trabajar el método cientifico para conocer
cdmo se plantea una investigacién, definir el
problema, elaborar hipodtesis, etc. En la
siguiente fase, de disefio de la investigacion,
se decidi6 como verificar las hipotesis

planteadas, qué fuentes usar, se seleccion6
la muestra para que fuera lo mas significativa
posible (1 grupo de cada nivel de la ESO, 80
alumnos de 1° a 4° ESO y un 1° Bachillerato)
y, en clase de Lengua se elaboré la encuesta
que se pasaria a los grupos seleccionados.

ALUMNADO CON MOVIL EN EL IES
TAMARACEITE

E1°A E2°C E3°C E4°X B1°A

A continuacion se decidio establecer los
tiempos para la realizacion de nuestra
investigacién a través de un cronograma (4
semanas, entre mayo y junio de 2014) y en
clase de Matematicas se hizo el vaciado y la
representacion de resultados.

El dultimo paso fue decidir en qué formato
presentar las conclusiones y a quién. Como
nuestra investigacion se realizé a final de ese
curso no dio tiempo de elaborar el informe
final con las conclusiones, tarea que se dejo
para el primer trimestre del curso 2014/15
con el alumnado que habia realizado la
investigacion y que ya habian promocionado
a 2° de ESO. Ese informe ademas se
presentd al Claustro y trasladé a toda la
comunidad educativa a través del periddico
escolar del centro. Para concluir, se decidi6
también que alguna agencia externa
informara al alumnado sobre los riesgos de la
nuevas tecnologias y la forma de evitarlos.
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TIEMPO QUE USA EL MOVIL EL
ALUMNADO

MEI°A

HE2°C

ME3°C

L E4°X
‘g LBI°A

-1 hora/dia 1-2 3-4 +4 horas/dia  Sélolos Siempre
horas/dia horas/dia fines de
semana

CONCLUSIONES DEL ESTUDIO: Segun
los datos obtenidos, practicamente todo el
alumnado del centro tiene movil, dedica un
numero excesivo de horas al dia a usarlo y lo
utilizan de forma muy diversa (llamar, jugar,
conectarse a las redes sociales, escuchar
musica y hacer fotos o videos -muchas veces
sin autorizacion-), lo suelen traer al IES vy
suele provocar problemas, dado que su uso
en clase -prohibido por las normas del centro
excepto para uso educativo- puede conducir
a que se lo retire algun profesor, como queda
reflejado en la encuesta.

USOS DEL MOVIL

TOTAL

Qo
801+ | I

Al elaborar sus conclusiones, el alumnado
detecté y comentd algunas de las posibles
deficiencias de las herramientas de recogida
de datos (la encuesta), como el posible
desinterés de los encuestados o la falta de
veracidad de algunas respuestas a preguntas
conflictivas o comprometidas. También
observaron falta de concrecion en algunas
cuestiones que, de haber sido formuladas de
otra manera, podrian haber aportado
informacion mas valiosa. Por ejemplo, no se

consulté al alumnado de qué manera usaban
el movil para estudiar, asi que supusieron que
debian referirse a la busqueda de vocabulario
o informacion en internet o a pasarse tareas o
trabajos a través de las redes.

Asimismo, en la pregunta referida a los
problemas que les habia ocasionado el uso
del mdvil, los encuestados ponian al mismo
nivel cuestiones técnicas (descarga de la
bateria), = econdmicas (el coste de
mantenimiento del moévil) y temas como el
robo o el acoso en las redes, que,

obviamente, no tienen la misma
trascendencia.
ALUMNADO QUE HA TENIDO

PROBLEMAS CON EL MOVIL

18

16

14

12

Nunca
10

Unavez

8 Varias veces

| — M siempre
6

E1°A E2°C E3°f

ALUMNADO A LOS QUE SE HA
RETIRADO EL MOVIL EN CLASE

16

Si,una vez
W Si, més de una vez

" No.Nunca

Lﬁ-tf 717

E2°C E3°C E4oX B1°A

Ademas, el alumnado hizo una reflexidon
sobre los problemas que genera el mal uso
de las TIC y sobre la validez de las normas
del centro que prohiben traerlo y usarlo en
clase. Pero lo mejor es que lo exprese uno de
nuestros alumnos:
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"No creo que llevar el mévil al Instituto sea
desaconsejable  sino  [que hay] que
concienciar a los adolescentes de que no se
puede utilizar en las horas de clase y que,
aunque puedas Uutilizarlo en el recreo, por
ejemplo, no deben hacer videos o fotos a las
personas sin pedir su permiso. [Ademas] los
moviles inteligentes con acceso a internet
también se pueden utilizar como procesador
de textos, como hoja de calculo o como base
de datos, por lo que también se puede
trabajar con él.

Podemos observar diferentes problemas
provocados por el uso del movil:

Fisicos, como dolores en los dedos y
auditivos por el numero de horas y el
volumen del auricular;

Legales, por la realizacion de fotos y
videos subidos a las redes sin
consentimiento;

Sociales, por el dafio que podemos hacer
a los demas con insultos y mentiras;

Y, por dultimo, problemas de adiccion
porque lo primero que hago por la manana y
lo dltimo al acostarme, es mirar el movil. En
definitiva, el movil es un método mas de
comunicacion, que bien empleado tiene sus
ventajas como la comunicacioén inmediata o la
comunicacion con gente que no esta en
nuestro entorno”. (Joel Hernandez Pefa, 13
afos, alumno de 2°B)

Nuestro agradecimiento a D? M? Mar
Afonso Bolafios, profesora de Matematicas,
por su colaboracion e inestimable apoyo en la
realizacion de esta investigacion.

DECALOGO PARA LAS FAMILIAS DE
NINAS, NINOS Y ADOLESCENTES CON
MOVIL NUEVO

1. Instale previamente un antivirus. Es
tan importante tenerlo en el movil o la tablet
como en el ordenador.

2. Active una contrasena en el terminal
para controlar la descarga de aplicaciones o
la realizacion de compras. Sélo usted debe
conocer dicha contrasenfa.

3. Enséneles a cuidar su privacidad
poniendo con ella o él otra contrasefia para
desbloquear la pantalla, de tal forma que
nadie pueda acceder a los contenidos que
tiene en el aparato en caso de pérdida o
robo.
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4. Controle el tiempo de uso del mévil o
tablet. Deben saber cuanto tiempo pueden
utilizarlos y en qué horarios. Establezca una
diferencia clara entre el uso semanal y de fin
de semana.

5. Delimite espacios y momentos en los
que no se permita su uso: durante las
comidas y las cenas, en reuniones
familiares... Y no permita su uso en
habitaciones con la puerta cerrada, como
cuartos de bafio.

6. Si tienen un perfil en una red social,
repase con ellos y con frecuencia tanto el
nivel de privacidad como sus amistades,
contactos o seguidores que tengan.

7. Preste especial atencion a las fotos
que suben. Acostumbreles a consultar antes
de subir una foto en la que aparezca ella o él
y adviértales sobre la necesidad de respetar
la privacidad de los demas no subiendo fotos
sin autorizacién previa de su madre o0 su
padre (obligatorio para los menores de 14
anos).

8. Lea con ella o él las condiciones de
uso y permisos que solicita cada aplicacién
que quieran descargarse, para que tomen
conciencia de los datos e informacion
personal a los que pueden acceder las
distintas apps.

9. Expliqueles la importancia de no
conectarse a redes wi-fi gratuitas vy
desconocidas sin haber verificado antes qué
entidad es la responsable de dicha red.

10. Utilice sistemas de control parental
que le permitan evitar el acceso a contenidos
dafiinos e inadecuados.

(The Huffington Post, 13 de enero de 2015)
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SAVE THE THE CHILDREN: "KILOMETROS DE

SOLIDARIDAD"

MUCHO MAS QUE UNAACTIVIDAD DEPORTIVA CON UN FIN SOLIDARIO

O Autoria: Laura Galbis Fayos
O Centro: CEIP La Hubara

Desde el C.E.I.P. La Hubara, cada afo,
colaboramos con “Save the Children”.
Es una organizacion internacional que trabaja
con mas de 120 paises y proporciona apoyo
escolar, espacios seguros y atencién
psicolégica diaria.

A través de esta actividad, hacemos llegar
a nuestro alumnado una propuesta educativa
con el fin de que aprendan y conozcan la
realidad de otros niflos y nifias en una
situaciéon mas vulnerable. Asi como también,
tomen conciencia de que en muchos paises
en desarrollo; la diferencia entre sobrevivir o
no seguir adelante es el acceso a lo mas
basico: el agua potable, la sanidad, la
nutricion o la educacion.

Andrés Conde, Director General de Save
the Children, afirma que “No hay que asumir
que el mundo es asi y no se puede hacer
nada”. Desde nuestro escuela, aportamos
nuestro granito de arena y el 30 de enero
(Dia de la Paz y la No violencia) formamos en
el campo de fatbol, una marea solidaria
abriendo las puertas del centro para implicar
a todos los miembros de la comunidad
educativa: padres, madres, alumnado vy
profesorado.

Laura Galbis Fayos

El profesor de educacién fisica coordiné el
acto (materiales, contactos externos con el
ayuntamiento para poder acceder al campo
de futbol y disponer del arco de meta, entre
otras funciones), los tutores y las tutoras se
encargaron de la parte formativa del
alumnado previo a la carrera (actividades
didacticas desarrolladas en el aula vy
facilitadas por la organizacién) e informativa a
las familias con una circular. Por otro lado,
nuestro alumnado asumia el protagonismo
del acto y sus familias con sus patrocinios;
transformaron el esfuerzo en dinero. De este
modo conseguimos mejorar, no solo el
presente de estos nifios y nifias sino las
oportunidades de su futuro.

A continuacion, paso a detallar los pasos
seguidos, por si algun centro se anima a vivir
esta experiencia:

En primer lugar, previa aprobacion del
claustro, nos inscribimos a través de su web
(también se puede hacer por email o correo
postal). Una vez confirmado, recibimos todos
los materiales necesarios para la actividad:
guia didactica, carteles para anunciar la
carrera, dorsales, diplomas y carnés de
corredor.

Cada docente inform6 a su alumnado y a
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sus respectivas familias, puesto que los
ninos y las nifas tenian que buscar
patrocinadores explicandoles el destino de
los fondos que iban a recaudar tras la
carrera.

Respecto al tema de los patrocinadores
nos gustaria puntualizar que la organizacion
nos facilitaba un carné por corredor donde
anotabamos los euros que cada patrocinador
donaba por kilémetro recorrido. No obstante,
nuestro centro consideré que cada familia
colaborase con 1 euro aunque hubo familias
que aportaron una cantidad superior.

Al finalizar la carrera, cada tutor o tutora
hacia entrega de un diploma personalizado
agradeciendo su participacion y esfuerzo.

Por otro lado, decidimos enviar fotos del
acto a la organizacion Save the Children ya
que en primavera nos haran llegar una
publicacion que recogera datos de
participacién, imagenes y testimonios del
profesorado y alumnado participante.

CONCLUSION

Mas alld de la ayuda econdmica
recaudada tras el acto, destacamos la
participacién de las familias; lo que nos invita
a continuar organizando este evento ano tras
afo por el éxito de participacion vy
movilizacién de toda la comunidad educativa.
No solo los nifios corrieron, también los
padres, madres y profesorado.
Una experiencia cooperativa en la que todos
fuimos protagonistas.

Save the Children.
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TRANSMISORES DE CONOCIMIENTO

IMPLICAR AL ALUMNADO EN LA MEJORA AMBIENTAL DE SU ENTORNO,
PROMOVIENDO VALORES Y ACTITUDES CON LA SOSTENIBILIDAD

O Centro: CER Moya (CEIP Truijillo)

O Autoria: Erika del Pino Lépez Hernandez, Fatima del Pino Rubio Fleitas, Mercedes Pérez Aguiar I

| Colectivo de Escuelas Rurales CER
Moya, lleva formando parte de la Red
de Centros Educativos para la Sostenibilidad
(RedECOS) desde el curso 2013/14.

Nuestra participacion en la red educativa
RedECOS ha supuesto implicar al alumnado
en la mejora ambiental de su entorno,
promoviendo la adquisicion de valores y
actitudes de compromiso con la
sostenibilidad. Estos valores y aprendizajes
inherentes a la Red como facilitar la
convivencia y mejorar la educacion ambiental
se integran en los documentos pedagdgicos
del centro, desde el Proyecto Educativo hasta
las propias situaciones de aprendizaje, de
forma coherente y sistematica, influyendo con
ello en toda la actividad pedagdgica del CEIP.

Este curso nos propusimos como obijetivo
dentro de nuestro plan de accién, no sélo que
el alumnado conociera y comprendiera
algunos problemas ambientales, sino que
esta informacion traspasara las paredes de
nuestra escuela para informar y concienciar a
nuestro entorno.

Para ello, el alumnado de Infantil, 1° y 2°
del CEIP Trujillo llevamos a cabo una
situacion de aprendizaje “El cambio
Climatico” anclando curricularmente la accion

puntual sobre el Cambio Climatico de
RedECOS con el criterio del area de Ciencias
Sociales “Reconocer e identificar algunas
manifestaciones de la intervencion humana
en el medioambiente, adoptar en la vida
cotidiana un comportamiento respetuoso con
este, expresando oralmente acciones que
podemos realizar para conservarlo vy
mostrando actitudes de respeto por el
equilibrio ecoldgico”.

Una situacion de aprendizaje vinculada
al proyecto de educacidon ambiental

Esta situacion de aprendizaje vinculada al
proyecto de educacidon ambiental nos ha
permitido la integracion de las competencias
como recurso y estrategia para la innovacion
y mejora de nuestro centro educativo. En este
sentido, se ha promovido el desarrollo de la
competencia en Comunicacion lingulistica,
utilizando tanto el lenguaje oral como el
escrito 'y el simbdlico, proponiendo
situaciones en las que el alumnado ha
presentado informacién donde se ha
propiciado, anteriormente, el pensamiento

Erika del Pino Lépez Hernandez, Fatima del Pino Rubio Fleitas, Mercedes Pérez Aguiar 65
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critico. Hemos fomentado el desarrollo de la
competencia Aprender a aprender, ya que el
alumnado ha tenido que planificar y
desarrollar el proyecto segun su nivel, por
tanto, ha sido el protagonista de su proceso
de aprendizaje. Se ha potenciado la
competencia Sentido de iniciativa y espiritu
emprendedor, ya que el alumnado ha tenido
que seguir un proceso de recopilacion de
informacion 'y luego eleccibn de los
contenidos a transmitir, realizando al final una
autoevaluacion, donde ha extraido
conclusiones y valorado sus posibilidades de
mejora. Y por ultimo ha sido una excelente
oportunidad para el desarrollo de Ia

Competencia social y civica, permitiendo
reflexionar sobre la importancia del cuidado
del medio ambiente y el compromiso de
contribuir a su mejora.

Comenzamos nuestra experiencia

En un primer momento y tras plantear el
tema, realizamos una lluvia de ideas para
conocer lo que sabiamos y lo que nos
gustaria aprender. A continuaciéon y a través
del visionado de videos sobre EI cambio
Climatico (COP 21) e informacion buscada en
Internet, se explicé al alumnado el tema en
cuestion. Una vez obtenida la informacion, se
le plante6 el reto de cémo informar a la
poblacion de esta situacion tan importante
que esta ocurriendo. El alumnado de 3°, 4°,
5° y 6° habia colocado en el Ecopanel del
centro noticias extraidas de periddicos vy
revistas que informaban de este problema. A
partir de aqui, ideamos realizar un ftriptico
tamafo cartulina y salir a nuestro barrio a

transmitir lo que habiamos aprendido a la
vecindad.. La informaciéon que el alumnado
debia incluir en el triptico debia responder a
las siguientes preguntas: ;qué es el cambio
climatico? ¢qué causas lo provoca? y ¢qué
podemos hacer para reducir los efectos
negativos?

Nos pusimos ‘manos a la obra”,

elaborando dibujos que ilustraran los textos y
recopilando el material necesario y relevante
que facilitara la
informacion.

comprension de la

El alumnado de 1° y 2° fue el encargado
de exponer el cambio climatico y las causas
que lo provocan y el de infantil ensefid a
cémo reducir, reciclar y reutilizar.

Y llego el gran dia. Con nervios pero con
todo preparado salimos a nuestro barrio,
aprovechando para observar si se contaba
con todos los contenedores necesarios para
la buena separacién de los residuos y si
habia basura por las calles, etc.
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Transmisores del conocimiento

Tocamos en una casa en la que vivia la
abuela de un alumno de 4°, que nos recibid
contenta y que en todo momento estuvo muy
atenta a nuestra explicacion. Luego,

continuamos informando en otras viviendas
del entorno, a la par que fuimos resolviendo
algunas dudas que se iban planteando sobre
la marcha.

Por dltimo, nos dirigimos al panel
informativo del barrio, que se encuentra al
lado del supermercado y alli colocamos un
cartel que informaba de la importancia de
separar bien los residuos. No nos pudimos

resistir a entrar al supermercado y contar
nuestros conocimientos a la cajera y algunas
otras personas que se encontraban
comprando. Todas se mostraron agradecidas
por la informacién que le proporcionamos y
nosotros contentos y felices por el trabajo
realizado.

Volvimos a clase y visualizamos un video
grabado durante el desarrollo de la actividad
con la finalidad de comprobar aquellos
aspectos positivos y aquellos a mejorar para
futuras ocasiones.

Objetivo cumplido

El objetivo estaba cumplido. Finalmente
colocamos el triptico en nuestro Ecopanel y
ademas publicamos en nuestro Periddico
Escolar (Mi Escuela Rural) esta fructifera
situacion de aprendizaje para darla a conocer
al resto de compafieras y comparfieros del
CER Yy a nuestras familias.
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“EXPOSOFIA” A LA LUZ DE LAS COMPETENCIAS DEL

SIGLO XXI

O Autoria: Carmen Nieves Hernandez Gutiérrez
O |ES Isabel de Esparia

| jueves 19 de noviembre del presente

curso escolar se inauguré la primera
exposicion del departamento de filosofia del
I.E.S. Isabel de Espafa coincidiendo con el
Dia Mundial de la Filosofia.

Esta primera imagen publica de nuestras
materias en el centro proviene de la idea
inicial de los miembros del departamento, que
en el momento de su configuracién decidié
llevar a cabo una propuesta de trabajo que
incluyese proyectos en los que hacer coincidir
los conocimientos adquiridos, y la practica de
los mismos a través de producciones propias
del alumnado, aportando distintas
representaciones simbdlicas, artisticas o de
concienciacion social, y encontrar un espacio
donde compartir el producto final con toda la
comunidad educativa, como experiencia
enriquecedora para el conjunto de la misma.

La LOMCE aporta solidez a nuestro plan
de trabajo, que se vera refrendado en los
contenidos y estrategias metodolégicas de
las materias de Filosofia en 1° de Bachillerato
y Educacion para la Ciudadania y los
Derechos Humanos en 3° de la ESO. Se
afirma el saber filosoéfico como una actitud
que estimula la critica, la autonomia, la
creatividad y la innovacion y por otro lado, en
Educacion para la Ciudadania, el curriculo
alienta a poder constituir un marco de
referencia para todo el centro, fomentando la
participacidon y las relaciones entre los
miembros de la comunidad educativa.

Con el nombre de “Exposofia” se engloban
cuatro exposiciones del departamento en
diferentes niveles y materias que se han
desarrollado a lo largo del primer trimestre:

La primera actividad, da nombre a la
muestra y se planteé en 1° de Bachillerato, en
la materia de Filosofia, no sdélo como
celebraciéon de esta efeméride, sino también,
como reivindicacién de la importancia de la
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filosofia en las aulas, por su caracter
analitico, reflexivo y critico, unido a la
capacidad transformadora y creativa de la
realidad, y por fomentar el dialogo y la
actividad cooperativa. El objetivo es la
interpretacion artistica de los contenidos
impartidos en el aula, relacionados con el
origen de la filosofia y su significado.

La produccion final, ademas de superar
cualquier expectativa, es muy variada tanto
en los contenidos fijados como en el uso de
técnicas empleadas. Como hechos curiosos
nombraremos el papel del filésofo,
representado en la figura de Sdcrates, como
el hombre que es capaz de dominar el mundo
desde el conocimiento sometido al analisis; la
maqueta de la casa de la filosofia, que como
anfitriona y madre, permite que sus hijos
abandonen el hogar para crecer; l6gicamente,
referido a la separacion entre la filosofia y la
ciencia y las partes en que se divide la
primera representada en las habitaciones de
la vivienda. Se usan simbolos como la
lechuza de Minerva representando a la
filosofia y la caja de Pandora; o la técnica del
collage con imagenes diversas que
establecen el origen y evolucién del
conocimiento. Por ultimo, destacar el
excelente empleo de la técnica de
degradacién del color en algunos trabajos.

Las demas actividades estan relacionadas
con la Declaracion de Derechos Humanos y
su celebracion el 10 de diciembre y se
plantean para los niveles de 3° y 4° de E.S.O.
en las materias de Educacion para la
Ciudadania y Etica, respectivamente.

Usamos camisetas para representar
artisticamente los Derechos Humanos, y
maquetas para representar el civismo. Por
ultimo, papel de colores para hacer 1000
grullas por la Paz y la No Violencia, proyecto
que comenzo el 25 de noviembre, Dia de la
Violencia contra las Mujeres y se cerr6 el 30

Carmen Nieves Hernandez Gutiérrez
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de Enero, Dia de la Paz.

Hemos querido conciliar y conjugar en
nuestra experiencia, los conocimientos y la
creatividad en las aulas como un
procedimiento que une la teoria y la practica,
el aprendizaje formal e informal, el trabajo
individual y colaborativo, los diferentes modos
de produccion y la produccién propia del
discente y el papel que juega la filosofia, en
este sentido.

El resultado ha sido muy satisfactorio. La
comunidad educativa se vio gratamente
sorprendida por el resultado obtenido, tanto a
nivel de participacion del alumnado como a la
iniciativa e imaginacion demostradas. En
definitiva, esta experiencia servira de acicate
y motivacion para nuevos proyectos que se
estan poniendo en marcha en estos
momentos.

La capacidad para crear nos ha permitido
adaptarnos y sobrevivir, a veces, en un medio
hostil. Nos ha servido para entender el
mundo y resolver problemas, pero también
nos ha permitido sonar, imaginar, sentir. Nos
ha abierto un mundo de posibilidades que no
se puede cercenar. La creatividad se nutre
del conocimiento para generar algo propio,
personal y novedoso, a la vez que nos
desnuda y nos hace vulnerables a las criticas
y opiniones de otros. Por tanto, es
transformacion, revolucion, avance y
novedad.

Carmen Nieves Hernandez Gutiérrez

Todas estas facetas estan relacionadas y
se convierten en manifestaciones culturales,
incluso universales, que dan pie a
celebraciones que aprovechamos para
reflexionar en las aulas sobre su sentido y
vigencia, pero también como simple ejemplo
de libertad. Y nada de esto va refido con el
esfuerzo y la dedicacion.

Un violinista debe aprender las notas
musicales y dedicar tiempo a sacar de su
violin el mejor sonido de que sea capaz, si
quiere llegar a la excelencia de la que
hablaba Aristételes, pero no se trata sélo de
conocer, también, de practicar y
posteriormente, transformar, imaginar, crear y
sentirr. 'Y es ahi y asi donde hallara
satisfaccion y por qué no decirlo, felicidad, si
se piensa como Sartre que en muchas
ocasiones, la felicidad no esta en hacer lo
que uno quiere, sino en querer lo que uno
hace. Al fin y al cabo, nuestra mente no es un
ordenador que almacena en carpetas nuevas,
previamente vacias, archivos, 0 una maquina
expendedora de conocimientos, sino un
sistema operativo de interconexiones e
interrelaciones muy complejo, de tal forma
que una situacion familiar, social o personal
determinada puede trastocar ese sistema y la
propia percepcién de si mismo y del mundo
del alumno. Por ello, no esta de mas, dotar al
alumnado de una serie de estrategias para
que afronten y enfrenten su aprendizaje
posterior y que les sirva de red o malla de
sujecion para el futuro.
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MERCADILLO SOLIDARIO

O Autoria: Maria Posada Villar y Paqui Torres Garcia
O CEIP La Lechuza

| proyecto del mercadillo surge en

nuestro colegio como ocurren todas
las cosas en las escuelas rurales: un poco
“sobre la marcha” e ideando cosas para
hacer mas atractivas las asignaturas del dia a
dia, mezclando ideas de aqui y alla,
reuniendo y aunando aportaciones de toda la
comunidad educativa, familias, profesorado,
alumnado, visitas,...

En un principio fue la necesidad de
trabajar las matematicas de una forma mas
atractiva, activa y real: el “supermercado” de
toda la vida en la clase, con fotos de revistas
de alimentacién plastificadas, objetos
cotidianos de la clase a los que se les pone
precio, billetes y monedas de juguete, etc.
Después, la necesidad de trabajar las
competencias a partir de proyectos, una
dinamica con la que nuestro centro se siente
tan a gusto, olvidandonos de los libros y
utilizando otras experiencias para alcanzar
los mismos objetivos. Importante también, la
crisis econdmica del pais y mas en concreto
de nuestras familias. Muchas con sus dos
sustentadores en paro, necesitando apoyo,
animo, formacion, transformacion, ideas... y
reducir sus gastos en cosas tan basicas
como la ropa.

RGN,

Por ultimo, el colegio se habia embarcado
en otros dos proyectos: el “Huerto Escolar
Ecolégico” y el proyecto de “Ensefar para

emprender’ y necesitdbamos “practicar” las
habilidades del alumnado para enfrentarse a
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la actividad final del proyecto: un Mercadillo
en el que se venderian las producciones
(manualidades) de los alumnos vy las
alumnas.

Con todo esto surgi6é la idea: en vez de
regalar ropa de segunda mano a las familias,
épor qué no ponerle un precio simbdlico y
“montar” un mercadillo de ropa usada? Los
nifos podrian practicar con moneda real,
aprender a calcular precios y dar vueltas,
atender al publico utilizando las normas de
cortesia, asumir responsabilidades, trabajar
en equipo, cooperando y coordinandose. Y no
solo eso; seria una forma estupenda de que
toda la comunidad educativa (padres,
madres, alumnado y profesorado) participara
en una actividad pedagdgica-ludica-solidaria.
iY familias necesitadas podrian renovar los
roperos por un precio modico!

Iniciamos la actividad con una recogida de
ropa usada en las casas del alumnado y
amigos; se sumaron incluso algunas tiendas
de ropa que, con la crisis, habian tenido que
cerrar. Entre todos limpiamos y
acondicionamos una de las dependencias del
centro para instalar nuestra tienda.
Aportamos ideas para realizar todo esto sin
invertir nada mas que tiempo e imaginacion:
los estantes se realizaron con mesas viejas;
los percheros con canas, que nifos y padres
fueron a buscar al barranco. Aprendieron a
medir, cortar y “pelar” cafas, a distribuir el
espacio para colocar la mercancia de la
mejor manera para que fuera Vvisible,
atrayente y dejara espacio libre para circular.

Seleccionaron la ropa y la clasificaron,
colocandola por tipo y talla; la etiquetaron con
los precios acordados: 10 cént., 20 cént., 40
cént., 50 cént. y 1 €.

Estudiaron las series y las tablas de
multiplicar de estas cantidades. Descubrieron

Maria Posada Villar y Paqui Torres Garcia
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y aprendieron en clase como contar para
realizar las vueltas. Los mayores ensefiaron y
practicaron con los mas pequenos.

Se disefié una seccion para los productos
de nuestro huerto: papas, cebollas y puerros.
Previamente se clasificaron por tamafios y se
prepararon bolsas de medio kilo y un Kkilo,
que los nifios pesaron y embolsaron.

Se distribuyeron los roles que tendria que
asumir cada cual:

Relaciones publicas, para dar Ila
bienvenida y acompafiar a los clientes hasta
las dependencias. Vendedoras y vendedores,
que atendian directamente y aconsejaban a
la clientela, le indicaban dénde podia
encontrar las tallas o determinados articulos
en concreto. Cajeras y cajeros, para cobrar la
mercancia. Ayudantes de <caja, para
embolsar.

Cuando ya estaba todo mas o menos
ultimado, alumnos y alumnas de Primaria
sugirieron que seria buena idea tener una
cafeteria para poder descansar de las
compras. Asi que se estudiaron las
sugerencias sobre qué podriamos vender en
esa cafeteria y cdmo lo podriamos hacer.
Decidir los precios de cada producto implico
hacer los calculos de lo que costaba la
materia prima, la energia y el tiempo de
elaboracion, el precio que ese producto tenia
en el mercado y si podiamos poner un precio
competitivo y al mismo tiempo obtener un
margen de beneficio. Decididos los productos
y los precios, se elaboraron las “cartas-menu”
de la cafeteria, la propaganda, los carteles
anunciadores y unos formularios de comanda
que servirian para apuntar los pedidos y

Maria Posada Villar y Paqui Torres Garcia

llevar un control posterior.

Nuevamente hubo que reajustar la plantilla
para asumir los nuevos puestos de trabajo
creados: para que todo el mundo tuviera una
ocupacion se decidid dividir a camareras y
camareros en dos: unos tomaban los pedidos
y otros servian y recogian mesas.

Los ayudantes de cocina fregaban las
tazas y mantenian en orden la estancia.

Los encargados de la caja cobraban y
entregaban el cambio a los camareros para
que éstos reembolsaran las vueltas. Y
siempre con una sonrisal!

La puesta en comun posterior al primer
mercadillo sirvié para comprobar lo que habia
salido bien, lo que no, y el por qué; qué
mejoras podiamos hacer y como. Elaboramos
graficas con los datos de las ventas para
saber lo que mas éxito tuvo y lo que menos,
qué beneficios habiamos obtenido y con qué
productos. Y con los resultados, se tomaron
decisiones de mejora para el siguiente
mercadillo que quedaron recogidas en actas
por el secretario. Se escribieron criticas,
descripciones, redacciones, informes. Hemos
conseguido trabajar todas las competencias
casi sin enterarnos.

En resumen, el alumnado esta tan
involucrado e ilusionado en todas y cada una
de las tareas, que cualquier actividad que
empiece con la alusion “para el mercadillo”,
acapara la atencibn inmediata. La
participacién masiva por parte de los padres y
las madres es otro sintoma de que esta
actividad cuenta con todos los ingredientes
para instalarse en el centro durante una
buena temporada.
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ACERCARSE A LA POESIA PARA ENAMORASE DE ELLA

O Autoria: Beatriz Cerezo Monje.
O Centro: CEPA Fuerteventura Sur.

La lectura se esta convirtiendo en una
actividad que entre la juventud no
despierta muchas pasiones, y con la
sociedad del “ya” es cada vez mas dificil
“comprometerse” con un libro. Se tiende la
costumbre a tener todo tipo de informacioén en
lo que tarda en sonar un clic y la lectura es
una actividad que lleva tiempo. Con esta
idea, la poesia es la opcion perfecta que
concilia esa rapidez en la que vivimos, con la
lectura de literatura que tanto enriquece.
Algunos poemas son piezas cortas que no
van a asustar al alumnado y quiza los
maraville. Ademas, interesa trabajar este
tema porque puede que mucho alumnado no
haya tenido el placer de leer algunas piezas
famosas de la literatura espanola.

Esta actividad, “Acercarse a la poesia para
enamorarse de ella”, se plantea en cuatro
ejercicios que van aumentando de dificultad a
medida que se avanza y se intercalan con la
explicacién del tema en si: el Romanticismo
espanol.

1. Inspirado. Para familiarizarse con
algunos poemas famosos se propone el
siguiente  ejercicio. poemas de los
Romanticos tardios de Gustavo Adolfo
Bécquer (ejemplos) y Rosalia de Castro,
donde se omiten algunas palabras para que
el alumnado las inventa.

Actividad Rima XXX VIII|
iLos son aire y van al aire! iLos suspiros son aire y van al aire!
jLas son agua y van al mar! jLas lagrimas son agua y van al mar!
Dime, mujer: cuando el se olvida Dime, mujer: cuando el amor se olvida
sabes tu adonde va? (sabes t adonde va?
Actividad Rima X
Los invisibles del aire Los invisibles atomos del aire

en derredor palpitan y se inflaman,
el cielo se deshace en de oro,
la se estremece alborozada.
Oigo flotando en olas de armonias
rumor de besos y batir de alas,

mis se cierran... ;Qué sucede?

—iEs el amor que pasa!

en derredor palpitan y se inflaman,
el cielo se deshace en rayos de oro,
la tierra se estremece alborozada.
Oigo flotando en olas de armonias
rumor de besos y batir de alas,
mis parpados se cierran... ;Qué sucede?

—Es el amor que pasa!
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Una vez realizado el ejercicio cada cual
debe leer su composicion, comentandola en
clase. Luego se presenta el poema original,
se anuncia y compara con los inventados.
Puede que algunas palabras de las creadas
coincidan con el original. Todos los poemas
se cuelgan en el tablon: original y versiones.

2. Aprendiendo a ser poeta. Para trabajar
la rima, se utiliza un poema de Espronceda
donde el alumnado tiene que completarlo.

Una vez hecho este ejercicio, se introduce
la teoria de Ila métrica haciendo mas
ejercicios del tema.

Actividad

A Madrigal

rubi

dos

dios

Son tus labios un rubi
partido por gala en dos,
arrancado para ti

de la corona de un dios.

3. Déjate llevar., Una vez mas
familiarizados con el lenguaje poético se les
presentan los haikus (composiciones de
origen japonés con una métrica de 3 versos
de 5, 7, 5 silabas y tematica sobre todo de la
naturaleza). Es una magnifica manera de
comenzar con lacion literaria, ya que son
poemas muy sencillos y aunque no parezcan
muy faciles de hacer: basta con dejarse
llevar.

<< Féaciles de hacer (5)
aunque no lo parezca (7)
déjate llevar>> (5)

Beatriz Cerezo Monje

Beatriz Cerezo Monje

4. Poetas por un dia. Por ultimo, después
de haber trabajado la composicién literaria a
través del haiku, damos paso a la actividad
mas compleja: a partir de las caracteristicas
del romanticismo el alumnado tiene que
escribir un poema.

La conciencia del Yo como entidad
auténoma e insatisfaccion social.

Atraccion por lo nocturno y misterioso asi
como lugares y épocas lejanas.

Fuga del mundo que los rodea, ansias de
libertad y rebeldia.

Estas actividades son una buena opcién
para acercar al alumnado a la poesia y que
aprecie las dificultades al tiempo que vean
que se puede “escribir’ poesia. Ademas es
muy util para que conozcan algunos de los
versos espanoles mas bonitos.
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VIVIR CRECIENDO - YOGA PARA NINAS Y NINOS

UNA ESTRATEGIA QUE PERMITE CONOCER NUESTRO CUERPO, AFIRMAR
NUESTROS SENTIDOS Y GOZAR DEL PRESENTE

O Autoria: Maria Virginia Rosario Ramos
O Centro: CEIP José Sanchez y Sanchez

¢Por qué yoga en la escuela?

| yoga es una estrategia que permite

conocer nuestro cuerpo, afirmar
nuestros sentidos y gozar del presente. Es
muy util para el alumnado durante los anos
de formacion ya que, mediante el juego se
estimula la actividad fisica y despierta en
ellos una actitud de aceptacion hacia si
mismo y hacia los demas. Aprenden a
relajarse y a desarrollar su capacidad de
atencion, memoria y concentracion.
Compartimos los principios de yoga
compartiendo ejercicios, juegos y cuentos.

Este proyecto que se lleva a cabo en el
CEIP José Sanchez y Sanchez de Agaete
proporciona al docente y a los padres y
madres nuevas herramientas educativas.
Desarrolla en el alumnado la capacidad de
aprender en su medio escolar y familiar a
través del juego y actividades que permiten
canalizar la energia y mejorar el autocontrol.
Las ideas y ejercicios que se presentan
proporcionan elementos que permiten al
alumnado aprender con mas facilidad,
ayudandolos a ser mas felices y a sentirse
mas satisfechos tanto en clase como fuera de
ella.
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El alumnado aprende por experimentacion,
enfocando la atencién en su propio cuerpo y
creando representaciones mentales. Sus
sentidos se desarrollan y se producen
estados quimicos vy fisiolégicos que mejoran
el aprendizaje. Es por ello que este proyecto
pretende sensibilizar de la importancia de la
salud, del bienestar y de la convivencia.

Mediante la practica del yoga las nifas y
nifos adquieren conocimientos que le van a
servir a lo largo de su vida. Aprenden a
respirar, a fortalecer el cuerpo y la mente,
mejoran sus habilidades psicomotrices,
obtienen la flexibilidad y el equilibrio que
necesitan para su desarrollo. Las sesiones se
llevan a cabo en un espacio silencioso y
relajado, en el que la mente y el corazén
experimentan quietud. Se imparte y esta
recogida en la programacion del area de
Emociones y Creatividad.

Maria Virginia Rosario Ramos
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Cuando estan concentrados en un juego o
en una actividad significa que estan
receptivos y construyendo su aprendizaje. El
juego en estas edades es un alimento. A
través del juego se anticipa el mundo y se
preparan para la sobrevivencia y para la
relacion con su entorno. Con el juego
expresan su creatividad y exploran para
continuar aprendiendo. El juego es una
necesidad para experimentar sus fantasias e
imaginar. En este espacio disfrutan, expresan
su psicomotricidad, desarrollan su atencion,
memoria y aprendizaje, expresando todo su
ser.

La relajacion brinda claridad mental,
desarrolla su tolerancia, el respeto, el saber
escuchar, la paciencia, el control de sus
emociones y la canalizacion de las mismas.
Los mensajes positivos y negativos que el
alumnado recibe influyen en su bienestar
emocional. Con afirmaciones de frases
positivas o imagenes bellas podemos mejorar
su autoestima.

Yo soy feliz. Yo si me quiero

Las técnicas que se utilizan en este
proyecto se basan en diversas posturas
fisicas llamadas “asanas” que fortalecen el
cuerpo, la coordinacion, la habilidad para
concentrarse, incrementan la Vvitalidad vy
ayudan a los nifios y nifias a mantener su
flexibilidad, adquiriendo mayor resistencia.
Hemos trabajado con ellos estas figuras, las
cuales se han ido introduciendo
paulatinamente en este curso durante el
primer y segundo trimestre: arbol, cocodrilo,
camello, salto de yoga, ledn, aguila langosta,
gato-vaca, cuervo, bicicleta, cangrejo o
puente, montafa o triangulo, rotacién de
cuello o pelota, ciguena, secadora, caminata
en el aire, guerrero, cobra, postura del
cadaver, saludo al sol.

Con una duracién de 3 a 15 minutos, estos
ejercicios se podran incorporar
progresivamente en el aula de yoga y en el
hogar como juegos e historias que eviten la
competicion. No requieren de mucho tiempo y
los beneficios de aprender e incorporarlos

Maria Virginia Rosario Ramos

cotidianamente son numerosos, con ello se
consigue:

- Prepararse para el aprendizaje.

- Desarrollar fuerza, flexibilidad y
coordinacion.

- Comunicarse con mayor claridad.

- Liberar enfados.

- Relajarse después de una tarea
estresante.

- Regular la respiracion.

- Crear conciencia de la salud y el
bienestar.

- Calmar y tranquilizar.

- Enfocar y concentrar su atencion.

- Mejorar la confianza y la autoestima.

En conclusion, compartimos los principios
del yoga, compartiendo ejercicios, juegos y
cuentos. A través de nuestra experiencia con
el alumnado hemos podido observar la gran
necesidad que tienen de \vivir, ser
espontaneos y poder expresarse sin ningun
prejuicio o condicionamiento; de ser ellos
mismos.
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EL BOSQUE DE LUISA

UN TALLER INSPIRADO EN EL LIBRO DEL MISMO TiTULO DE LA AUTORA

CANARIA ISABEL SANTERVAZ

O Autoria: M? José Godoy Bellas
O C.E.I.P Cervantes

ste taller se ha realizado con la

finalidad de favorecer la autonomia, el
trabajo en equipo y las Competencias
Basicas de nuestro alumnado. Para ello
presentamos este taller de forma
interdisciplinar desde los contenidos de
cuatro areas diferentes: Inglés, Lengua,
Artistica y Ciencias de la Naturaleza.

Este proyecto se justifica atendiendo a la
importancia que tiene la lectura tanto en la
lengua materna como en el aprendizaje de
una segunda lengua o lengua extranjera,
para que las nifias y los nifios adquieran el
gusto y el placer por la lectura y hagan de ella
una practica cotidiana, incluso fuera de las
aulas, en su tiempo de ocio y expansion.

El proyecto parte del libro bilingue “El
Bosque de Luisa”. Esta historia se desarrolla
en un bosque donde vive una familia. Luisa,
la protagonista, observa como los arboles del
bosque estan siendo talados, y su familia le
explica qué puede suceder si nos quedamos
sin ellos. A partir de aqui se desencadena
una serie de historias. El tema principal, la
conservacion del medio junto con la
necesidad de cuidar nuestro entorno y la
importancia de la familia, hace que este
proyecto sea atractivo para el alumnado,
pudiendo relacionarse varias areas a través
de él.

Comenzamos visionando el trabajo de la
pintora Dunia Sanchez Padrén, sus diferentes
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técnicas, tanto al 6leo como en acuarela, y
las diferentes tematicas que hay en sus
obras. Resaltamos la importancia de los
encuentros con el autor como actividad para
el fomento de la lectura asi como las artes
plasticas como medio visual para atraer a
nifos y nifas a este mundo magico de las
letras.

Estos talleres se realizaron en dos dias.
Un dia se llevé a cabo el taller del cuento y el
otro el taller de pintura, donde finalizamos
pintando con ceras un dibujo de aquellos
aspectos que despertaron su interés vy
atencion.

El objetivo principal del taller “El Bosque
de Luisa” fue desarrollar el habito lector, asi
como introducir la curiosidad por aprender a
leer en una segunda lengua, en este caso la
lengua inglesa. En un principio, al ver el libro
en ambos idiomas no se mostraron muy
receptivos, ya que el inglés era para ellos a
simple vista dificil.

Nuestra primera tarea era conseguir que el
alumnado participase en las actividades
previas al taller de manera dinamica y que
sintieran capaces de hacerlo. Para ello
fusionamos las dos lenguas, trabajando cada
pagina en los dos idiomas, en espafol y
después en inglés. Una vez leida jugabamos
con el vocabulario escribiendo en la pizarra

M? José Godoy Bellas
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una palabra en inglés para que ellos la
dibujaran. Cual fue nuestra sorpresa cuando
nos sugirieron hacer equipos para competir vy,
lo que en un principio les pareciéo imposible,
al final llegaron a la conclusién de que no era
dificil y que la mayoria del vocabulario que
estaba en el libro ya lo sabian. Las clases se
complementaron con el area de Ciencias de
la Naturaleza donde trabajamos el tema de la
familia. También trabajamos la conservacion
del medio ambiente.

El dia del taller, la autora realizd las
preguntas en inglés sobre cada una de las
partes importantes de la obra. A los nifios en
un principio les costé comunicarse en otro
idioma con una persona que no conocian,
pero poco a poco fueron respondiendo y al
final todos querian participar en inglés y
explicarle a la autora el valor de la familia y la
importancia de cuidar nuestra naturaleza. El
taller del Bosque de Luisa finalizé con una
mesa redonda donde cada uno le hacia una
pregunta en inglés sobre su biografia y el
cuento publicado. Finalizé6 este primer taller
con la firma de libros.

En nuestro segundo taller nos visité la
pintora canaria Dunia Sanchez Padréon. Los
nifos que ya sabian de la trayectoria artistica
y literaria de Dunia le preguntaron sobre
algunos de sus cuadros y sus libros
publicados. Una vez finalizada su

M? José Godoy Bellas

presentacion, Dunia nos describio la técnica
de cera con aceite. Seguidamente, los nifios
dibujaron la parte que mas le gusté del
cuento “El Bosque de Luisa” pintandolo con la
técnica ya descrita. El resultado fueron unos
cuadros magnificos como decoracion de
nuestro rincén dedicado a la pintura. Desde
aqui animamos a otros centros a realizar este
taller.

Como conclusién, comentar que nos ha
sorprendido como el alumnado ha respondido
de manera positiva al cuento bilingte y, como
fueron descubriendo a través del vocabulario
aprendido que podian comunicarse de
manera satisfactoria con otra persona en una
lengua extranjera. Los objetivos propuestos
se han conseguido de manera satisfactoria y
desde aqui hacemos una reflexién para que

todos los centros en sus bibliotecas
dispongan de una seccién de cuentos
bilingues.

Personas implicadas en el taller:

Persona que ha participado con un cuento
de su propia autoria: La escritora canaria
Isabel Santervaz con su libro bilingte: El
bosque de Luisa.

Participa con su técnica de pintura a cera
con aceite la pintora canaria Dunia Sanchez
Padrén.

Organiza, planifica y crea todo este taller
la maestra del CEIP Cervantes M? José
Godoy Bellas (tutora del curso mezcla 5°/6° ).
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LA INTRODUCCION DEL TIMPLE EN LOS CENTROS DE

INFANTIL Y PRIMARIA

UNA VISION CREATIVA E INTERDISCIPLINAR EN LA ENSENANZA DEL
INSTRUMENTO MAS REPRESENTATIVO DE CANARIAS

O Autoria: Ros Mari Baena Garcia
O Centro: CEIP Caideros

En estos tiempos, con los cambios
sociales, han surgido reflexiones sobre la
necesidad de revisar el sistema educativo
actual para adecuarlo a las necesidades de la
sociedad del siglo XXI.

En este proceso se ha visto la necesidad
de profundizar en un nuevo paradigma
educativo donde la educacion del "ser" sea
tan importante como la del "hacer" y donde la
evaluacion, entendida unicamente como un
proceso calificador, no sea el fin ultimo del
aprendizaje. En su lugar se debe dar
prioridad a los procesos de ensefanza
aprendizaje y a los productos.

Como recoge el texto de la Ley Canaria de
Educacion no Universitaria, 6/2014 de 25 de
julio, la educaciéon es un medio para transmitir
y renovar la cultura y el acervo de
conocimientos y valores que la sustenta,
ademas de para fomentar la convivencia y el
respeto a las diferencias individuales. No hay
en nuestra representacion como pueblo un
instrumento capaz de aunar y desarrollar
nuestra identidad como el timple. Es por todo
ello que, algunos docentes hemos visto la
necesidad de introducirlo en la programacion
de aula y en el proceso de ensefianza
aprendizaje, como herramienta vertebradora
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de la interdisciplinariedad entre las distintas
areas y materias del curriculo.

Es ahora cuando se hace necesario la
implementacién de métodos educativos de
calidad e innovadores, que potencien de
forma holistica el desarrollo del alumnado en
un ambiente de familiaridad y felicidad. Por
todo ello, el CEIP Caideros se ha sumado a
participar durante el curso 2015/16 en la Red
de Centros Pioneros en la Ensefianza del
Timple, un proyecto ideado y dirigido por
Juan José Monzén Gil e impulsado desde el
Centro de Profesorado Gran Canaria
Noroeste, desde donde se establecen las
lineas maestras para la incorporacion del
timple a las aulas.

En cursos anteriores ya habiamos dado
los primeros pasos con el instrumento,
observando los grandes beneficios que
reporta su aprendizaje. A través de este
instrumento se fomenta el desarrollo de las
siguientes habilidades: la memoria, el
razonamiento l6gico matematico, la
capacidad de resolucion de problemas y toma
de decisiones, la autoestima y el afan de
superacion, la empatia, la confianza en si
mismos, la paciencia, la creatividad y la
imaginacién, las habilidades para resolver
problemas, el rendimiento en la lectura y las
matematicas y la capacidad de
concentracion.

Ros Mari Baena Garcia
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La ensefanza a través del timple esta
intimamente relacionada con la teoria del
desarrollo de la creatividad expuesta por Ken
Robinson, aportando nuevas perspectivas al
desarrollo de las Competencias Basicas. Es
aceptada por el alumnado con muchas
ganas, como nos llegb a expresar una
alumna de 2° curso de Primaria. Sienten que
es un aprendizaje ludico y gratificante,
aunque tengan momentos de frustracién
cuando la ejecucibn no sale segun lo
esperado. Esto les ayuda a desarrollar su
autoconcepto y su tolerancia a la frustracion.

La ensefianza del instrumento mas
representativo de Canarias contribuye a
desarrollar una programacion didactica
abierta, flexible y adaptada a la realidad de
cada momento, con principios metodolégicos
competenciales, activos y participativos. Esto
hace necesario disponer de herramientas que
permitan observar la evolucién del alumnado
en sus logros educativos y poder sefalar
permanentemente qué ‘"saberes" y qué
"haceres" se van adquiriendo y cuales son
necesarios introducir en cada momento para
completar el curriculo académico, asi como
para evaluar y calificar la adquisicién de los
aprendizajes prescriptivos.

La introduccién de esta ensefianza desde
una vision interdisciplinar aporta a las
distintas areas un enriquecimiento de fuentes
orales y escritas que contribuye al desarrollo
del curriculo. Por ejemplo, un texto recogido
en la prensa de mediados del siglo XX sobre
un timplista reconocido, nos ayuda a
investigar sobre el modo de vida de esa

Ros Mari Baena Garcia

época, crear un eje historico, elaborar una
carta para solicitar informacion a timplistas
de actualidad, etc.

Una vision préactica

Generalmente iniciamos cada situacion de
aprendizaje partiendo de un texto. De ese
texto se extraen las actividades relacionadas
de cada area y se decide, entre todos, la
tarea que culmine el proceso de ensefianza-
aprendizaje, desde una metodologia
colaborativa y activa.

Es el alumnado el que, en muchos
momentos, ejerce un papel activo que se
canaliza a través de “itinerarios personales de
aprendizaje” que facilitan y que permiten una
educacion personalizada. De esta manera
atendemos a la diversidad, respetando los
ritmos de aprendizaje y teniendo en cuenta
las competencias, las inteligencias multiples,
los intereses y los estilos de aprendizaje de
cada nifa y de cada nifio. Estos ‘“itinerarios"
y el curriculo se concretan en talleres, centros
de interés, rincones y tiempo personal,
realizandose un seguimiento y evaluacion a
través de herramientas como el cuaderno,
lapbook, guias de observacion de logros, etc.

La organizacion de tiempos y espacios
debe hacerse a través de agrupamientos
flexibles y dinamicos, en los que coexistan
tiempos y espacios compartidos, siempre en
funcion de las necesidades e intereses del
alumnado y de las actividades que se estén
desarrollando en el aula, y no priorizando la
edad como criterio de agrupacion.
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Por todo lo dicho y ya para concluir
diremos que, la ensefanza del timple se
muestra como una herramienta ideal y un eje
vertebrador para trabajar las distintas
materias del curriculo. Metaféricamente, el
timple puede llevar la “voz cantante” en
ocasiones Yy, en otras, ser “refuerzo de coro”
de otras materias que junto a él resuenan con
mayor fuerza. Los beneficios que reporta
como fuente de conocimiento de nuestra
cultura y de nuestra identidad como pueblo
estan ampliamente justificados y

contrastados. Por todo ello, proponemos que
este instrumento entre definitivamente a
formar parte y de manera general de todos
los centros educativos de Canarias.
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Algunas referencias utiles

- Alvarez, Manuel, El liderazgo de la
calidad total. Editorial Praxis, coleccién
Gestion de Calidad. 2001

- Frans Carlgren. Pedagogia Waldorf. Una
educacién hacia la libertad. Editorial Rudolf
Steiner.

- Cuadernos de Ed. Ibarzibal, Eugenio, La
pasion de mejorar. Editorial Iceberg. 1998

- Lépez Mojarro, Miguel, A la calidad por
la evaluacion. Editorial Praxis, coleccion
Gestion de Calidad. 1999

- Marina, José Antonio, La inteligencia
fracasada. Editorial Anagrama. 2004

- Municio, Pedro, Herramientas para la
evaluacion de la calidad. Editorial Praxis,
coleccion Gestion de Calidad. 2000

- “La escuela mata la creatividad”.
Conferencia de Ken Robinson
(http://aulalibremrp.org/la-escuela-mata-la-
creatividad)

Normativa:

- Ley 6/2014 Canaria de Educacién de 25
de julio de 2014. BOC numero 152.

Ros Mari Baena Garcia
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PROYECTO: Ml MOCHILA DIGITAL TIC-TAC

UNA EXPERIENCIA DEL USO DE TABLETAS EN LAS AULAS

O Autoria: Alfonso Jiménez Sanchez
O Centro: CEIP Artemi Semidan

Soy maestro de Educacion Primaria en
el CEIP Artemi Semidan, y el presente
curso estamos disfrutando de una nueva y
genial experiencia, utilizar tabletas en el aula,
con un grupo mezcla de 3°y 4°.

Implantamos en nuestro centro este
proyecto con el fin de ensefar de forma
innovadora, a través de libros digitales que
utilizara nuestro alumnado, bien por medio de
tabletas o de ordenadores portatiles en
cursos superiores, asi como integrando el
uso de pizarras digitales, camaras, etc., con
las ventajas que esto supone para todos los
implicados en la educacion.

pos o

%ﬂ"l‘ac

Froyecto:

“MIMOCHITA

ﬁ»

uﬂ.r-rc-mh
divirticndote con libros
digitales, tablets/PC ete.. 1]

Para ayudar a las familias del centro,
hemos conseguido que, mediante un pago
unico o fraccionado, estas disfruten a lo largo
del curso de libros digitales de una conocida
plataforma digital y editorial, un libro en papel
(no somos enemigos de su utilizacion en el
aula), asi como material fungible para todo el
periodo escolar; todo ello incluido en nuestro
proyecto innovador.

Todo lo anterior conlleva una serie de
ventajas como son:

1. Mayor motivacion del alumnado ya que
utilizando las TIC conseguimos mejorar el

Alfonso Jiménez Sanchez

aprendizaje y el rendimiento académico.

2. Ahorro econdmico importante para las
familias al ser de menor importe el libro digital
que su equivalente en papel.

3. Contribuimos a mejorar la salud del
alumnado al no llevar peso en sus mochilas.

4. El alumnado puede continuar en su
casa el trabajo de clase, repasar, hacer
tareas, bien en tabletas o en ordenadores, al
disponer de licencias para su instalacion en
los mismos.

5. Innovar y servir como laboratorio de
experiencias de éxito con la integracion de la
comunidad educativa en torno a un proyecto
comun, siguiendo las directrices de la
RedCICE, a la que pertenece nuestro centro.

.

LA EXPERIENCIA EN EL AULA

Actualmente estamos combinando el
formato en papel (Lengua Castellana) y el
digital (Matematicas, CCNN y CCSS), aunque
es posible que incorporemos todas las areas
a la mochila digital.

El alumnado trabaja con los recursos
didacticos; ellos mismos son los que
mediante sus propios usuario y contraseia
acceden a los libros digitales,
acostumbrandose también a solucionar los
problemas que surgen. Al principio lo realizan
de forma guiada, pero posteriormente
adquieren autonomia y son capaces de
acceder a los temas de cada uno de los libros
y realizar las tareas de refuerzo o ampliacion
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que posee la plataforma para cada una de las
areas.

El alumnado comienza la jornada escolar
trabajando el area de Lengua Castellana,
para posteriormente pasar al uso de las
tabletas con otras areas. Son ellos mismos
los encargados de repartirlas y acceder a la
plataforma, haciéndose responsables de los
dispositivos y de ayudar a sus companeros
con problemas.

El uso de este recurso en las aulas no

implica abandonar otros materiales
analégicos y a que ambos se complementan.
Por esa razon, seguimos utilizando los
cuadernos donde se recogen las evidencias
del trabajo del alumnado.

El modelo de aprendizaje se ve favorecido
al ser 1:1: cada alumno y alumna tiene
su tableta y se centra en la pantalla de su
dispositivo interactuando con los contenidos
mientras, el profesor utiliza la suya o la
pizarra digital para dirigir la clase.

El nivel de motivacion del alumnado es
muy alto, los contenidos digitales y las
tabletas o portatiles forman parte de nuestra
vida diaria, resultandoles muy atractivos v,
dado su componente de juego e interaccion,
contribuyen a su implicacion; su manejo tactil
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facilita el aprendizaje y adquisicion de forma
muy natural de algunos aspectos de la
competencia digital.

Los libros digitales permiten trabajar los
diferentes temas de forma muy atractiva,
permitiendo visualizar videos o fotografias de
forma inmediata, dando la oportunidad de
reforzar y ampliar los contenidos, de
interactuar y realizar actividades al momento,
y disfrutar de su capacidad multimedia al
instante.

MI REFLEXION PERSONAL

La experiencia en el aula es altamente
positiva, tanto para alumnado como para el
profesorado. El alumnado es el que empuja
para su uso, y son ellos mismos los que han
propiciado la creacion de un blog,
(http://micoleartemi.blogspot.com.es/), en el
que comparten sus trabajos, piden tareas
nuevas, etc. Asimismo, las tabletas y libros
digitales son de utilidad para nuestro trabajo
al motivar, permitirnos trabajar con sencillez,
comodidad y portabilidad. No se trata de
desbancar al libro en papel, ya que
consideramos que ambos recursos pueden
convivir, pero si apostamos por las Nuevas
Tecnologias y su utilizacibn en el ambito
educativo, por aprovechar todas las ventajas
que os aporta profesionalmente y tratar de
resolver las dificultades que vayamos
encontrando en el camino.

Saludos cordiales y j...Animense a

incorporar las tabletas en su practica
docente!

Alfonso Jiménez Sanchez


http://micoleartemi.blogspot.com.es
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ERASMUS +

UNA OPORTUNIDAD PARA LA MEJORA DE LAS COMPETENCIAS
PROFESIONALES, LINGUISTICAS Y EL EMPLEO EN FORMACION PROFESIONAL.

O Autoria: Ricardo Jambrina Hernandez. Maria Isabel Dominguez de la Rosa.
O Centro: CIFP Majada Marcial
Desde 2014, Erasmus+ unifica los alumnado. Ademas, fomenta, entre el

anteriores programas Erasmus, Leonardo da
Vinci, Comenius y Grundtvig, del Programa
de Aprendizaje Permanente (PAP), Juventud
en Accion y otros programas internacionales
de cooperacion de la Union Europea.

Para el area de educacién y formacion,
Erasmus+ tiene, entre otros objetivos
especificos, mejorar el nivel de las aptitudes y
competencias clave, a través de un
incremento de las oportunidades de movilidad
con la cooperacién entre el mundo de la
formacion y el mundo del trabajo, mejorar el
aprendizaje de lenguas y fomentar mejoras
de la calidad, la excelencia, la innovacion y la
internacionalizacion en las instituciones de
educacion y formacion.

Estos y otros objetivos se desarrollan a
través de 3 acciones:

Accién clave 1. Movilidad de las personas
por motivos de aprendizaje. Incluye proyectos
de movilidad para estudiantes y personal de
educacién superior (KA103), proyectos de
movilidad para estudiantes y personal de
formacion profesional (KA102) y otros.

Accién clave 2. Cooperacion para la
innovacién y el intercambio de buenas
practicas. Incluye asociaciones estratégicas
(KA202), alianzas para el conocimiento y
competencias sectoriales y otras.

Accion clave 3. Apoyo a la reforma de las
politicas en materia de educacion, formacion
y juventud.

En Formaciéon Profesional, Erasmus+
ofrece al alumnado oportunidades de
movilidad para la realizaciéon de practicas en
empresas u otros centros educativos en otros
paises de Europa, mejorando las
posibilidades de empleo, competencia
linglistica y habilidades personales del

personal, la formacién y el intercambio de
buenas practicas.

El CIFP Majada Marcial tiene concedidas
la Carta Erasmus de Educacion Superior
(ECHE) en el periodo 2014-2020 y la Carta
de Movilidad de Formacion Profesional (VET)
para el periodo 2015-2020, lo que garantiza
las movilidades y simplifica su solicitud.

El Centro participa en proyectos europeos
desde el ano 2005, inicialmente con los
programas Leonardo da Vinci y Erasmus v,
en la actualidad, en proyectos KA102, KA103
y KA202. Son mas de diez afnos enviando
alumnado, profesorado y personal a
diferentes paises de la Uniéon Europea.
Asimismo, colabora con otros centros
educativos europeos recibiendo y facilitando
practicas para su alumnado.

Durante estos cursos, el CIFP Majada
Marcial ha realizado movilidades vy
establecido relaciones con centros vy
empresas de Alemania, Polonia, Finlandia,
Rumania, Italia, Republica Checa, Francia,
Turquia, Dinamarca, Suiza, Grecia, Malta,
Reino Unido y Hungria, recibiendo a
alumnado y/o profesorado de Alemania,
Finlandia, Rumania y Dinamarca.

Un equipo de docentes de las diferentes
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familias profesionales del Centro participa en
la redaccion y puesta en practica de los
proyectos aprobados: seleccion del alumnado
y profesorado, gestion de las movilidades,
evaluacion 'y valoracion de resultados,
difusion, etc.

En el primer trimestre, se realiza la
seleccion del alumnado participante. Los
criterios de seleccion ponderan la calificacion
global obtenida en el primer curso, valoracién
personal realizada por el equipo docente y
prueba de idioma, fomentando el reparto de
plazas para los diferentes ciclos formativos.

En diferentes flujos, el alumnado del
Centro se desplaza a otros paises para
realizar parte del moédulo de Formacion en
Centros de Trabajo (FCT) en empresas
europeas. En los ciclos de grado medio las
movilidades duran un mes, en ciclos de grado
superior se amplia la duracién a tres meses.

Durante la movilidad, se realiza el
seguimiento del alumnado y se solicita al
mismo la entrega de informes relacionados
con las practicas.

En el presente curso escolar, cinco
alumnos o alumnas de ciclos de grado
superior realizaran practicas en empresas de
Malta y Polonia durante tres meses. Las
especialidades del alumnado seleccionado
son: Educacion Infantil, Administracion y
Finanzas, Gestion de Espacios Comerciales,
Asistencia a la Direccién vy Sistemas
Electrotécnicos y Automatizados.

De igual modo y también durante el tercer
trimestre, diez alumnos y alumnas de ciclos
de grado medio realizaran, durante un mes,
parte del médulo de formacién en centros de
trabajo en Dortmund (Alemania) y Wroclaw
(Polonia). EI alumnado que ha logrado una
de las plazas pertenece a Emergencias
Sanitarias, Atencién a Personas
Dependientes, Sistemas Microinformaticos y
Actividades Comerciales. Este curso,
ademas, el Centro ha enviado por primera
vez a dos participantes titulados en Cuidados
Auxiliares de Enfermeria para la realizacion
de practicas, durante dos meses, en un

centro sanitario de Malta.

En las movilidades de profesorado, el
personal seleccionado se desplaza para
recibir formacion técnica o didactica en
estancias formativas cortas de una semana
de duracion.

Ademdas, el centro participa en
Asociaciones Estratégicas cuya finalidad es
el desarrollo de productos de interés
educativo en el marco del intercambio de
buenas practicas entre los centros e
instituciones participantes.

A final del curso escolar, el equipo de
docentes participante realiza el analisis y
evaluacion de resultados con las valoraciones
e informes de los participantes.

g

Erasmus+ es mucho mas que un
intercambio formativo o de practicas; es una
experiencia vital. El alumnado habla de la
experiencia como algo realmente Unico; una
experiencia vital que cambia la forma de ver
su vida personal y profesional.

Parte del alumnado participante, ha
recibido ofertas de empleo durante la
realizacién de las practicas. El curso pasado,
una alumna de Educacién Infantil aceptd la
oferta recibida por la empresa en Dresden,
Alemania, en la que actualmente continua.

Los objetivos del CIFP Majada Marcial son
mejorar las competencias profesionales vy
linglistica, potenciar la empleabilidad y del
alumnado y nuevos titulados en el espacio
europeo y desarrollar practicas innovadoras
vinculadas a Ila excelencia y a |la
internacionalizacion.
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CENTROS DEL PROFESORADO DE CANARIAS

¥ Gobierno de Canarias

Consejeria de Educacion
y Universidades

Centro del Profesorado Gran Canaria Noroeste
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Fax: 928 553 720

E-mail:
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Fax: 928 189 545
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Centro del Profesorado
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Teléfono: 928 253 300

Fax: 928 254 177

E-mail:

Centro del Profesorado de Telde

Avda. del Cabildo(Junto al Parque de Bomberos
35200- La Garita

Teléfonos: 928 131 505 / 928 131 525

Fax: 928 131 497

E-mail:

Centro del Profesorado de Puerto del Rosario
c/ Secundino Alonso, 63

35600- Puerto del Rosario

Teléfonos: 928 851 879 / 928 530 571

Fax: 928 531 701

E-mail:

Centro del Profesorado Gran Tarajal
c/ El Aceitlin, s/n

35620- Gran Tarajal

Teléfonos: 928 162 319 / 928 870 936
Fax: 928 870 499
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