CEP La Lfaguna
W 1984 - 2009

~ DDCENT
EN LA PINTL/

.-
SR TN DEL e i
D 14 T

Aefiaeror.an el

A5 fﬁfgéﬁng







S

/ indice \

Editorial

25 Aniversario del CEP La La-

Critica y nostalgia de Los Movi-
mientos de Renovacion Pedag6-
gica: El MRP “Tamonante”...... 6

La formacién permanente del
profesorado, una constante a lo
largo de los ultimos 100 afios ...
........................................ 10

25 afios del CEP de La Laguna
........................................ 13

Recuerdos de una cursillista y
asesora del CEP La Laguna...
........................................ 14

Entre Juegos y fotocopias..... 15
Posibilidad y limites de una di-
mensién europea de la educa-

(03 [0) o P, 16

El Poema del Mio Cid y las ma-
tematicas... ......ocoveviiiinnnnn. 19

Actos Conmemorativos .... ... 38

\

CEP La Laguna

Comisién Coordinadora:
Juan José Pacheco Lara
M2 Desamparados Marti
nez Lopez

Disefio de portada:
Juan Antonio Chico Garcia

Disefio de contraportada:
Pedro Avellaneda Rubio

Maquetacion:
Alba Luz Pérez Fernandez

Depdsito Legal:
D.L. TF- 715-2007

ISSN: 1887-6951

\ /

Centro el Profesorado La Laguna La Libreta, Extra 25 Afios

Editorial

Me ha correspondido el honor de ser el Directo r del
CEP La Laguna en esta ocasion que celebra 25 afios ¢ on
el profesorado.

En estos dias hemos celebrado diferentes actos. En el
primero de ellos coincidieron Luis Balbuena, Consej ero
de Educacion que firmo el Decreto de creacion de lo s
CEP con Victoria Gonzalez Ares, actual DGOIE que fu e la
Técnico encargada de dar la actual estructura en 19 94,
Ambos coincidieron en recordar las incertidumbres d e
aquellos momentos: una reforma que se venia perfila  ndo
a finales de los 80 y que llego a principios de los 90.
Tuvieron su contrapunto con la intervencion de Juan Ya-
nes, que se situo en la critica que los MRP efectua ron en
los 80 a los CEP y como se sumaron 10 afios después
ante su potencia formativa: han sido casi diez mil los cur-
S0S, seminarios, proyectos, programas, grupos de tr aba-
jo... desarrollados.

Aun asi los CEP se han movido entre dilemas dificil  es de
resolver. La formulacion de politicas que centraliz an la
formacion y las necesidades emergentes en el profes  ora-
do, la velocidad con la que implantar el programa o el
proceso de cambio reflexivo, o la siempre presente cultu-
ra del curso y su valor de cambio.

Tampoco han quedado resueltos problemas que afectan

al personal del CEP: su caracter de meros gestores de la
formacion o su cualificacion como agentes de formac i6n
y renovacién en la profesionalizacién del profesora do.
Pretendemos continuar la vinculacién del CEP con su en-
torno, prestar nuestro servicio para contribuir a | a solu-
cion de problemas de la formacién del profesorado, sien-
do conscientes de que los cambios en la educacion d e-
ben ser un proceso asentado sobre la reconstruccion en
vez de un conjunto de decisiones o saltos discontin uos.
El desarrollo profesional docente ha de ser el refe  rente
necesario que articule los sistemas de formacion co nti-
nua.

Quiero destacar la competencia profesional de quien  es
han convivido en los CEP de Tenerife y La Laguna, g ue
se ha caracterizado por su autonomia intelectual, s u
compromiso social y su genuino interés por campos d el
conocimiento profesional. Y agradecer enormemente a |
EP actual sus desvelos para sacar adelante estos ac  tos
conmemorativos.

La celebracién de 25 afos no es una ocasion para re  cibir
honores sino para dar gracias a las personas que ha n
contribuido de modo importante a que el CEP hayare co-
rrido con fortuna un camino de 25 afios. Y miramos h  acia
adelante para invitar a todos ustedes a que nos sig an
acompafando en esta apasionante travesia.

En nombre de quienes han sido trabajadoras y trabaj  ado-
res de este centro, mil gracias a todos.

Juan José Pacheco Lara
Director del CEP La Laguna




25 ANIVERSARIO DEL CEP LA LAGUNA

VICTORIA GONZALEZ ARES

Directora Gral. de Ordenacion e Innovacion Educativa

Cuando el Director del Centro del Profeso-
rado, José Pacheco; me invitd a participar en el
acto del 25 aniversario de su creacion, no daba
crédito a lo que me estaba pidiendo. jNo podia
ser cierto que hubieran pasado ya 25 afios! Con-
fieso que fui a buscar el decreto de creacion de
los CEP vy, efectivamente, era de 1984, fecha en
gue se crean en Canarias los dos primeros Cen-
tros del Profeso-
rado: el de La La-
guna en Tenerife,
en el que hoy nos
encontramos, y el
de Las Palmas de
Gran Canaria.

Parece
que fue ayer, pero han transcurrido veinticinco
afios. Veinticinco afios de importantes cambios
en la Educacion en Canarias, muchos de los pre-
sentes en este acto podemos recordar los tiem-
pos en que la formacion del profesorado no era ni
mucho menos una prioridad.
Tiempos en que la forma-
cién permanente estaba en
manos de colectivos de un
profesorado inquieto y pre-
ocupado por su desarrollo
profesional, que fueron
constituyendo grupos, aso-
ciaciones, movimientos de
renovacion pedagogica, y
organizando, con una enor-
me ilusiébn e impulso, las
primeras escuelas de vera-

no, los primeros seminarios, encuentros y jorna-
das.

era ni mucho menos una
prioridad.

Eran tiempos de lucha por una escuela
mejor, eran tiempos duros, que a muchos de los
gue estamos aqui nos toco conocer, eran épocas
en las que la escuela no llegaba como hoy a los
ochenta y ocho municipios de Canarias. En ese
entonces muchos de los centros estaban desdo-
blados e impartian ensefianza en dos turnos, uno
de manana y otro de tarde, los nifios y nifias de
Canarias no estaban escolarizados en su totali-
dad y los niveles de analfabetismo en la pobla-
cibn adulta alcanzaban cifras extremadamente
altas.

Se encuentra conmigo en la mesa D. Luis
Balbuena Castellano, quien era consejero en la
fecha en que se crearon los CEP, a él quiero

Recordamos los tiempos en que
la formacion del profesorado no

agradecer ese primer impulso en la formacién del
profesorado. Impulso que, como profesora de
inglés, aproveché y me permitié seguir avanzan-
do en mi carrera profesional. Fueron afios en los
gue dos veces por semana el profesorado de esta
area, tras salir de su centro a las cuatro de la tar-
de, se reunia de seis a ocho para programar co-
lectivamente y mejorar su nivel de competencia
comunicativa; sin duda el esfuerzo y el sacri-
ficio era importante, pero valia la pena y
agradecimos que la administracion educati-
va asumiera esta formacion.

En la actualidad, esas cosas que entonces
eran novedad y el profesorado agradecia,
las damos por hechas, y consideramos que
siempre han estado ahi, olvidando el esfuer-
zo que ha costado extenderlas a todos los rinco-
nes de nuestro archipiélago. Esfuerzo que hace-
mos y pagamos todos porque en Educacién se
invierte un cuarto del presupuesto de nuestra Au-
tonomia.

Vinieron después otros
consejeros y consejera
que han dado nuevos
impulsos a nuevos pro-
yectos. Ya en los afos
90 los centros del profe-
sorado pasaron a ser 19
y actualmente dan co-
bertura a la formacion
continua del profesorado
en todas las islas. Hoy la
# oferta formativa que se
" realiza a través de estos
centros es extensisima y alcanza a todas las are-
as, materias, ciclos y etapas. Seguimos avanzan-
do en la formacién en centros, en el desarrollo de
proyectos de mejora y de proyectos de innova-
cion. Se oferta a los centros educativos materia-

Los centros del profesorado
actualmente dan cobertura a la
formaci6on continua del profesorado
en todas las islas.

les actualizados que les permitan trabajar temas

relacionados con los valores que la escuela debe

transmitir y con el conocimiento de Canarias.
Estamos inmersos en nuevos retos a
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través de la formacion on-line que nos permitan
llevar ésta a todos los rincones de Canarias. Se
trabaja en la extension de las secciones bilingtes
en los centros y se extiende afio a afio la forma-
cion en lenguas extranjeras de nuestro profesora-
do.

Pero Estamos inmersos en nuevos retos a
hoy, como ) )
hace veinti- través de la formacién on-line.
cinco anos,

nos encontramos en una nueva encrucijada, los
nifios y nifias que pueblan nuestras aulas son na-
cidos digitales, todos llevan en su mochila un
movil, una consola, un mp4, todos tienen orde-
nador en casa y establecen sus relaciones en
una red que para muchos de los adultos es
una gran desconocida.

Hoy el profesorado se enfrenta a nuevos
retos, al reto de ponerse al dia para po- &
der atender a esta nueva generacion de
alumnos y alumnas que requieren una
atencion distinta. Los profesores y profe- ==
soras ya no juegan el papel de poseedo-
res unicos del conocimiento que transmi-
ten al alumnado a través de lecciones
magistrales. Es preciso asumir que nues-
tro papel en el aula ha cambiado, es pre- ¥4
ciso asumir que hay competencias que
nuestros alumnos y alumnas tienen mas
desarrolladas que nosotros, como es la
competencia digital.

La administracion educativa debe
establecer los cauces para que el profesorado se
forme y actualice, para que sea capaz de asumir
los retos que la nueva sociedad de la informacion
y el conocimiento les plantea. Nadie puede que-
dar fuera de este proceso, nadie puede pensar
gue es demasiado viejo para aprender, la compe-
tencia de aprender a aprender es algo que todo
buen profesional de la educacion debe desarro-
llar. Los centros del profesorado, como entes res-
ponsables de la formacién continua, son la parte
de la administracién educativa que tiene que dar
un salto cualitativo y ponerse al frente de este
proceso. Solo asi podremos ofertar la formacién
gue el profesorado de este siglo XXI requiere y
necesita. Es

preciso  des- 15 competencia de aprender a aprender es algo
arrollar nuevas ) .,
formulas que due todo buen profesional de la educacién debe
nos  permitan desarrollar.

alcanzar a to-
dos y a todas,
en todos los rincones de Canarias.

La escuela canaria, en la actualidad, tiene
en si misma un enorme potencial y grandes valo-
res, cualquier persona que haya visitado nuestros
centros educativos, ha podido ver la ilusion y el
trabajo abnegado de grandes profesionales, que

Centro del Profesorado La Laguna
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dia a dia tratan de que los chicos y las chicas
aprendan en un entorno acogedor, estimulante y
amable. Sin embargo, también es cierto que en
los ultimos tiempos hemos oido discursos por
parte de algunos colectivos que destacan sdlo el
lado oscuro y probleméatico de la educacion.
Sin caer en la autocomplacencia, porque
indudablemente los servicios publicos siem-
pre son mejorables, quiero decirles parafra-
seando, en traduccién libre, al estadista
britanico Winston Churchill, que “Construir puede
ser la lenta y laboriosa tarea de afos, mientras
que, destruir puede ser la consecuencia del acto
irreflexivo de un dia”. Por ello les invito a huir del
discurso catastrofista y negativo. Construir la
Educacion que hoy tenemos en Canarias ha sido
la tarea laboriosa de todos y todas los que aqui
estamos hoy reunidos, asi como la de otros mu-
chos y muchas
que, desde su
responsabilidad,
en cada momen-
to, han dado lo
‘ mejor de si para
gue lo que hoy
tenemos sea po-
sible.
Les invito tam-
bién a reflexionar
sobre los cam-
. bios que tenemos
gue hacer para
gue la escuela
canaria siga avanzando y mejorando, para conti-
nuar formando a generaciones de canarios y ca-
narias que como la que hoy sale de nuestras uni-
versidades, continlen siendo afio tras afio las
mejores formadas de nuestra historia.

Para terminar voy a referirme a unas pala-
bras de mi compafiero de mesa D. Luis Balbuena
Castellano, que lei en el dltimo ndmero de la re-
vista que el CEP tiene publicada en su pagina
WEB, en su articulo “No acabé quemado”. Por-
que no acaban quemados aquellos que como €l
trabajan con ilusién todos los dias de su vida para
contagiarle a sus alumnos y alumnas el amor por
aprender, que es en definitiva y en palabras de la
escritora Doris Lessing lo
que mueve el mundo.
Movamos pues el mundo,
no acabemos quemados y
sigamos construyendo la
escuela que esta tierra ne-
cesita, para que los nifios y nifias que hoy estan
en ella sean los hombres y mujeres que en los
afios venideros dirijan con acierto Canarias, para
gue ocupe el lugar que le corresponde en Europa
y en el mundo.

Muchisimas gracias.




“"TAMONANTE"”

CRITICA Y NOSTALGIA DE LOS MOVIMIENTOS
DE RENOVACION PEDAGOGICA:

EL MRP

JUAN YANES GONZALEZ
Profesor de la ULL

Agradezco al CEP de La Laguna y a su
Director la gentileza que han tenido invitandome a
dar una conferencia, en la celebracién de su XXV
aniversario, sobre los llamados Movimientos de
Renovacién Pedagoégica (MRPs), que aqui, en
Canarias, adoptaron el nombre de “Tamonante”.
“Tamonante” fue conocido también, en sus orige-
nes, como Movimiento de Escuelas de
Verano de Canarias. Este es un tema muy
grato para mi, porque no en vano dediqué
siete afios a rebuscar papeles y testimo-
nios de este grupo de profesoras y profe-
sores, tratando de reconstruir su vision
de la educacién. Finalmente, me cupo la
suerte de escribir una tesis doctoral sobre

ellos, que titulé, La republica del profeso-
rado. Etnografia critica de un MRP.

Hablar sobre los MRPs y, concretamente,
del MRP “Tamonante”, es un ejercicio simultaneo
de critica y de nostalgia. De nostalgia, porque
fueron los afos de la Transicién, afios de particu-
lar efervescencia politica y pedagogica, vividos
con la intensidad de quienes querian, queriamos,
cambiar la ensefianza de forma radical y enterrar
definitivamente la escuela del franquismo y la en-
sefianza tradicional. Después, con el paso de los
afios, hemos comprendido la enorme dificultad de
esa tarea y la vulnerabilidad de este tipo de movi-
mientos. Pero a lo largo de casi tres décadas los
MRPs, fueron un vivero de experiencias, de de-
bates pedagdgicos, de proyectos y
de iniciativa, no s6lo educativas,
sino también, de caracter social y
ciudadano. Para muchos profeso-
res y para muchas profesoras de
toda una generacion, fue una

Tamonante nace de la iniciativa de
un nucleo de profesores y profesoras
de EGB, de Ensefianzas Medias y de

aguellas personas que no estuvieron “alli” o lo
han olvidado. “Tamonante”, celebra su primera
Escuela de Verano, en julio de 1978. Nace de la
iniciativa de un nacleo de profesores y profesoras
de EGB, de Ensefianzas Medias y de las Escue-
las de Magisterio de Tenerife y Las Palmas de
Gran Canaria. Ese nucleo de personas venia par-
ticipando en
las  Escoles
d’Estiu de Ca-
taluiia, organi-
zada por el

MRP  “Rosa

las Escuelas de Magisterio de Sensat”, que
Tenerife y Las Palmas . gntonces, y
urante  mu-

cho tiempo,

fue considerado la vanguardia del profesorado en
Espafia. La experiencia de las Escoles d’Estiu, se
extendid, a finales de la década de los setenta,
por la totalidad de lo que son hoy las Comunida-
des Autonomas: Escuelas de Verano del Pais Va-
lenciano, Nova Escola Gallega, Federacion de
Movimientos de Renovacion de Andalucia, Con-
cejo Educativo de Castilla-Ledn, Accion Educativa
de Madrid, Colectivo Adarra en el Pais Vasco y
Navarra, etc (2). Todos estos grupos se confede-
raron posteriormente fundando la Confederacion
de MRPs en lo que se conocia como “Mesa Esta-
tal de MRPs". Para que se hagan una idea de lo
gue fueron los MRPs, si quiera desde un
punto de vista cuantitativo, es-
te magma de colectivos, gru-
pos y asociaciones de profe-
sores y profesoras, llego a te-
ner, en la década de los ochenta,
unas treinta mil personas en todo el

« » | .
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educaciéon y el papel que en ella

debia cumplir el profesorado. Asi que, de vez en
cuando, pienso, es saludable recordar algunos
aspectos de la propia historia del profesorado,
porque tenemos una memoria débil y basta un
lapso muy corto de tiempo para que desaparez-
can nuestras propias huellas.

No los voy a aturdir, bombardeandolos
con fechas, nombres y acontecimientos. Sélo al-
gunos, imprescindibles, para situar la trayectoria
de este movimiento, pensando, sobre todo, en

Aparece asi, un primer rasgo
fundamental de lo que fueron estos movimientos
y de lo que fue el MRP “Tamonante” en Canarias:
una organizacion “inventada” y sostenida por el
profesorado. Habia una conciencia muy vivida de
autoorganizacion por parte del profesorado. Los
movimientos no fueron creados por la Administra-
cion, fue el propio profesorado el que se organizé
de manera autbnoma, generando este tipo singu-
lar de plataforma organizativa. Pero no fue sola-
mente la influencia de las Escoles d’Estiu catala-
nas la que determiné su nacimiento. En Canarias,
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el llamado Movimiento de Maestros se habia es-
trenado el afio anterior con un virulento boicot a la
convocatoria de oposiciones, y la Escuela de Ve-
rano, se nutrié de ese movimiento. Existia todo un
clima educativo, politico y social de confrontacion
con las politicas gubernamentales. La precarie-
dad laboral del profesorado de Ensefianzas Me-
dias y de universidad hizo que se sucedieran infi-
nitas movilizaciones de los entonces llamados
“Pnns”. En gran medida, lo MRPs y el MRP
“Tamonante”, respondia a la necesidad colectiva
de que entrara aire fresco en la sociedad y en el
sistema educativo, al deseo de vivir en una socie-
dad libre, a la necesidad de crear un sistema
publico de ensefianza de calidad en el seno de
una sociedad mas justa.

Las Escuelas de Verano fueron un foro en
el que se discutia de todo. No solamente suplian
la inexistencia de formacion permanente
institucional del profesorado con cursos,
talleres, debates, conferencias y jorna-
das tematicas, sino que se preocuparon
de discutir de politica en general y de
politica educativa en patrticular, poniendo
en practica el gramsciano, “tutto e politi-
ca’. Este rasgo —hablar, debatir, pensar, cuestio-
nar el sistema educativo globalmente—, diferen-
cia a “Tamonante” de otro tipo de asociaciones
del profesorado, que realizaron, sin duda, una
labor meritoria, pero que estaban organizadas en
torno a disciplinas o
materias particula-
res: ciencias natura-
les, historia y geo-
grafia, inglés o ma-
tematicas. Es decir,
eran organizaciones
limitadas a los con-
tenidos y a las me-
todologias de una
determinada  area
de conocimiento v,
consecuentemente,
recluidas en un ambito casi exclusivamente di-
dactista. “Tamonante” supone el intento de gene-
rar en el seno del profesorado un pensamiento y
una accién de corte emancipador, el intento y el
esfuerzo sostenido por construir comunidades
critica, en la linea defendida por pensadores y
maestros como Paulo Freire y Celestin Freinet.
En su | Congreso (3), “Tamonante” se autodefinio
como "una organizacién creada por el propio pro-
fesorado para el cambio, la mejora educativa y
para el desarrollo profesional desde una perspec-
tiva critica”.

creada por el propio

“Tamonante” mantuvo, en la década de
los ochenta y los noventa, una gran actividad y

Centro del Profesorado La Laguna

El acontecimiento central, era la
celebracién de las Escuelas de

“Tamonante” se autodefinié
como "una organizacién

profesorado para el cambio,

la mejora educativa y para el

desarrollo profesional desde
una perspectiva critica".
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una presencia publica notable. He podido contabi-
lizar 105 articulos periodisticos en la prensa local
de Tenerife y Las Palmas. Lo que no deja de ser
un indicio de esta presencia. Edit6 una revista
llamada "Tahor”, de la que salieron 22 nimeros y
se distribuyeron 21.000 ejemplares. Mantuvo, a lo
largo de esas dos décadas, 62 colectivos teméti-
cos (4). Estos pequefios colectivos eran la vida
del Movimiento. Algunos tuvieron una existencia
muy corta, pero otros se mantuvieron durante
afios. “Tamonante” hizo publicos unos 400 docu-
mentos de distinta naturaleza: desde documentos
de reflexion tedrica a materiales curriculares (5).
Pero, sin duda, el acontecimiento central, era la
celebracion de las Escuelas de Verano.
“Tamonante”, organiz6 20 Escuelas de Verano
en las que se impartieron mas de 1.000 cursos y
talleres, en las que participaron alrededor de 700
ponentes y 193 colectivos e instituciones, al mar-
gen de los colecti-
vos propios del Mo-
vimiento.
“Tamonante”, parti-
cipd en todos los
eventos de la Con-
federacion  Estatal
de MRPs, en los encuentros anuales y en sus
cuatro Congresos. Al margen de las Escuelas de
Verano, organizé infinidad de actividades puntua-
les: cursos, seminarios, escuelas de invierno y
primavera, jornadas de educacién especial y en-
sefianza de personas adultas, asi como char-
las, conferencias y presentaciones de libros.
Durante el curso 1994/95, en que culmina el
proceso electoral en los CEPs con la constitu-
cion de sus 6rganos colegiados de gobierno,
Consejo General y Consejo de Direccion,
“Tamonante” se alzé con la representacion
correspondiente a MRPs y sociedades del
profesorado, en 13 de los 17 CEPs del Archi-
piélago y tuvo, asi mismo, varias vocalias en
el Consejo Escolar de Canarias. En fin, apoyé
con su presencia distintas organizaciones,
ONGs y plataformas reivindicativas: la Plata-
forma para la Mejora de la Escuela Publica, Plata-
forma por la Paz, ONG “Viento Sur”, Tagoror Eco-
logista Alternativo, Coordinadora de Insumisos y
Sociedad de Amigos del S&hara, entre otras...
“Tamonante”, llegd a tener 600 afiliados y afilia-
das y por sus Escuelas de Verano pasaron mas
de 20.000 profesores y profesoras.

Verano.

Esta, es la otra cara del Movimiento: un
hormiguero, un enjambre, un movimiento que bu-
lle, que se mueve. Un colectivo que no se queda
en la reconfortante critica del sistema. No se or-
ganizaron para formar cenaculos desvinculado de
la realidad. Hicieron todo eso para intentar trans-
formar la realidad. Este es, sin lugar a dudas, otro
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de sus hallazgos. “Tamonante” fue un movimiento
“apegado” a la practica, a la defensa de la practi-
ca. Descubrieron el “poder” de la préactica, busca-
ron denodada-
mente las rai-
ces y las tradi-
ciones progre-
sistas de la en-
sefianza  (6), mutuamente.
negadas por la

Dictadura, se acercaron a las teorias educativas
de vanguardia, pero siempre las utilizaron como
herramientas para trabajar nuevas practicas en
sus escuelas y en los institutos. La formacion es-
taba vinculada inextricablemente a la mejora de la
labor diaria que se desarrolla en las aulas. No
habia separacion entre teoria y préctica. Una y
otra se fecundaban mutuamente.

Sus reivindicaciones fueron un clamor pro-
fundamente democrético, preocupados obsesiva-
mente por la res publicae, por la defensa cerrada
de la escuela del pueblo. Se implicaron en la pro-
fundizacion del universo de los valores democrati-
cos: la paz, la solidaridad, la igualdad de los
sexos, la laicidad, la erradicacion de la margina-
cién social... Lucharon, en suma,
por lograr una democracia en senti-
do radical. Mientras existieron, man-
tuvieron esa tension reivindicativa
entre lo pequefio e inmediato
(mejores condiciones de escolarizacion, de for-
macion del profesorado, de abandono de los vie-
jos métodos, de las formas autoritarias, de la es-
cuela meramente transmisora y verbalista), y lo
prefigurado en un horizonte distinto, transformado
por el esfuerzo y la voluntad de las personas en
una especie de consenso universal por la emanci-
pacién. Hubo en el MRP una perceptible herencia
ilustrada, aufklarung, de combate dualista contra
la oscuridad, la ignorancia y la miseria de la peda-
gogia. “Tamonante” fue, en cierta medida, una
desmesura.

Hoy, a pesar de su desaparicion en nues-
tras islas, mira-
mos su pequena
historia con una
cierta nostalgia y
redescubrimos
el caracter semi-
nal de muchas
de sus propues-
tas y experien-
cias. Echamos
de menos el clima que se generaba en aquellas
Escuelas de Verano, un clima sin ribete alguno de
mercadotecnia, ni venalidad. Un clima de amistad
y camaraderia. Un ambiente lidico y de compro-
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colectivo “activo’
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No habia separacién entre teoria y
practica. Una y otra se fecundaban

Una organizacién, sin precedente
alguno en nuestra historia, un
y, a la vez,
“reflexivo”, un movimiento, un
espacio democratico memorable.
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miso social y educativo, que seria hecesario recu-
perar.

Termino. La vida de “Tamonante” hizo
bueno aquel pensamiento epigramatico
de Paulo Freire: “Accion sin reflexion, es
activismo, reflexién sin accion, es teori-
cismo”. A pesar, digo, de su debilidad
estructural y organizativa, del agotamien-
to de muchas de sus estrategias, su
existencia y su actuacion, en el seno del profeso-
rado, son un testimonio que merece ser recorda-
do e imitado: la existencia de una organizacion,
sin precedente alguno en nuestra historia, un co-
lectivo “activo” y, a la vez, “reflexivo”, un movi-
miento, un espacio democratico memorable.
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Las Palmas de Gran Canaria, pp. 141-155.

Notas

1. Juan Yanes, es profesor de la Facultad
de Educacién de la Universidad de La Laguna.
Este escrito es una sintesis de la conferencia que
pronuncié en el XX aniversario de la Creacion del
CEP de La Laguna, el 11 de marzo de 2009, en el
salon de Actos de esta institucion.

2. Habria que hacer alusion,
también, al recuperado Movimiento Freinet que
confluye con el de Rosa Sensat. En las postrimer-
ias del franquismo se legaliz6 como “ACIES”, Aso
-ciacion para la Corres-pondencia y la Imprenta
Escolar, nombre exoticO [ unanie ok driknfacio
gue era, en realidad, una | PRoPasARDA Ritwcso.HOR
tapadera y que se lega-
liz6 en las postrimerias
del fran-quismo, en mayo
de 1974. EI movimiento
freinetista espafol se de-
nomind, posteriormente, -
Movimiento Cooperativo
de Escuela Popular. En el
afio 1977, un numeroso HE
grupo de personas, que [
luego colaboraron en laf&t ¢
fundaron  “Tamonante”, |
asiste al | Congreso de
colectivos Freinet

3. Ponencia Il del | Congreso del MRP
“Tamonante”, celebrado el 6 y 7 de diciembre de
1991, en Las Palmas de Gran Canaria.

4. Estos colectivos eran, por supuesto vo-
luntarios, y agrupaban a personas con determina-
das afinidades que trabajaban en tornos a temas
muy diversos. Los enumero a continuacion, su
propio nombre nos da una pista de la tematica en
la que trabajaban: Colectivo de Ensefianza de
Personas Adultas de Tenerife, Colectivoantonio-
rrobles de Lengua y Literatura Infantil y Juvenil,
Colectivo "Banot" de Educacion Fisica, Colectivo
Burbuja de Preescolar y Ciclo Inicial, Colectivo
Cafadulce, Colectivo "Chacara", Colectivo
"Chinijo" de Preescolar y Ciclo Inicial, Colectivo
de cine y escuela, Colectivo Cucafia de C. Medio,
Colectivo de Dindmica de Grupos, Colectivo de
dinamica de grupos, Colectivo de trabajo sobre
dislexia, Colectivo de Educacién de Adultos, Co-
lectivo de Educacion Artistica y Pretecnologia,
Colectivo Educaciéon y Desarme, Seminarios de
Educacion Especial y Apoyo de Jinamar, Colecti-
vo de Educacion Especial de Tenerife, Colectivo
de Educacién Especial de La Laguna, Colectivo
de Educacion Especial de La Orotava, Colectivo
de Contenidos y Metodologia de la educacion
sexual, Colectivo de Evaluacién de Tenerife, Co-
lectivo de evaluacion de LP, Grupo de expresion
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corporal, Colectivo de expresion plastica del CN
"San Juan de la Rambla", Colectivo de Educacion
musical a través de la musica folclérica, Colectivo
de fonologia aplicada al aprendizaje de la lectoes-
critura, Colectivo Freinet de Tenerife, Freinet Ci-
clo Inicial 1° Nivel, Freinet Ciclo Inicial 2° Nivel,
Freinet Ciclo Medio, Freinet Mateméticas y Len-
gua, Lecto-escritura Freinet, Grupo Territorial del
MECEP de Gran Canaria, Colectivo Harimaguada
de Educacion Sexual, Colectivo "Imidaglen” de
actividades de campo y aire libre. LP., Colectivo
de Informatica 1-2-3, Colectivo de lengua de 12
Etapa, Colectivo de Lengua de 22 Etapa, Colecti-
vo de Lengua de La Laguna, Colectivo de lengua
y Literatura de Tenerife, Colectivo de trabajo so-
bre Literatura Canaria, Colectivo de Ciencias So-
ciales "Mahey", Colectivo de Ciencias sociales
Malpais de Tenerife, Colectivo de Renovacion
pedagogica "Mujer y Educacién”, Colectivo MA-
VIE, para la integracion curricular de los medios
audiovisuales, Seminario de Musica del Sur o de
Gran Canaria, Colectivo de Psicomotricidad, Co-
lectivo de Psicomotricidad Relacional TF, Colecti-
vo de Psicomotricidad Relacional LP, Colectivo
de Plastica de Tenerife, Colectivo de Plastica y
Tecnologia. LP, Colectivo de Preescolar, Colecti-
vo de Preescolar Norte, Colectivo de 1° de EGB
Norte, Colectivo de psicoterapia de Grupo, Colec-
tivo de Ciencias Sociales, Colectivo de Educacion
Secundaria, Colectivo de Matematicas "Taoro",
Colectivo de Renovacion Pedagogica "Tarja", Co-
lectivo de Teatro Escolar, Colectivo Traquitico de
Escuela Canaria, Taller de Escuela Canaria.
5. Pude seleccionar y fotocopiar, de

sus archivos en las sedes de Las Palmas de
Gran Canarias y de su sede en Tenerife, unos
4.000 documentos que estan hoy depositados
en el fondo documental del Museo de la Edua-
cion de la Universidad de La Laguna. Alli esta
también, una coleccién completa de la revista
Tahor, asi como gran cantidad de documentos
y materiales del resto de MRPs del Estado.

6. Recuperar las raices era redescubrir
la Escuela Nueva, la Institucion Libre de Ense-
flanza, los regeneracionistas. Recuperar las
raices era redescubrir a Herminio Aimendros y
a los freinetianos, a Lorenzo Luzuriaga y el
movimiento laicista de la Il Republica. Recupe-
rar las raices era la posibilidad de conocer y
sentir la identidad cultural del Archipiélago,
siempre proscrita.



ULTIMOS 100 ANOS

LA FORMACION PERMANENTE DEL PROFESO-
RADO, UNA CONSTANTE A LO LARGO DE LOS

FRANCISCO AFONSO LEON
Inspector de Educacién

La Administracion Educativa
se percatd, desde principios del siglo pasado, de
la necesidad de mejorar la cualificacion docente
del profesorado y de disponer de unas estructu-
ras que le permitieran asegurarse una via fiable
para transmitir y difundir sus sucesivas reformas.
A lo largo del tiempo, se han sucedido distintas

organizaciones institucionales de formacién del
profesorado que vamos a exponer brevemente.

1 La Inspeccion de Educacion agente de la
formacion.

La primera estructura organizada de formacion
permanente del profesorado son los Centros de
Colaboracién Pedagégica, sin embargo, es en el
cuerpo de Inspeccion de Educacion en el que re-
cae, a principios de 1900, la obligacion de reali-
zar una serie de actividades
gue podiamos llamar de for-
macion permanente. Estas
actividades estan recogidas
en el desarrollo legislativo
gue sefalamos a continua-
cion:

maestros que puedan asistir’.

los afios, en periodo de vacaciones, una
conferencia a los maestros de la capital
donde prestan sus servicios sobre temas
de caracter pedagdgico, y tres, cuando
menos, en las cabezas de partido, a los

El Real Decreto de 5 de mayo de 1913, en su
articulo 25 establecia que estas conferen-
cias se hicieran con ocasién de la visita
ordinaria y se realizaran “en presencia
de los ninos lecciones practicas de meto-
dologia y organizacién escolar”.

2 Los Centros de Colaboracién Pedagégica

El Real Decreto de 30
de marzo de 1905 en su articulo 22 esta-
blecia: “Los Inspectores de ensefnanza
Primaria, ademas de hacer

dar conferencias y lecturas a g Y- L
los maestros y maestras de .

su zona sobre puntos de in- &
terés para el progreso de laf
cultura general,
veran también paseos y ex-

y promo-

cursiones y cuantos medios
puedan contribuir a dicho |

”»”

fin”.
El Real Decreto de 18 de noviem-

bre de 1907 establece como ;.

obligatoria para los Inspecto-

res esta formacioén, tal como regula su
articulo 35! “Los inspectores daran todos

En 1932,

Los Centros de Colaboracion Pedagogica son los se empieza
., a hablar

encargados de la formacién permanente del como . un
profesorado pero a principios de 1900 es la deber de la
Inspeccion de Educacién la que asume esta fr?snStho de
responsabilidad. res, el de

fomentar la

creacion de Centros de Colaboracion Pedagdgi-
ca, pero es en la O.M. de 22/10/57 en la que se
crean oficialmente estos centros y la O.M. del
T35 PR 21/02/1964 la que aprueba y

i define los Reglamentos de los

il Centros de Colaboracion Pe-
~ dagobgica. Estos centros se defi-
nen como ‘“Instrumento basico

| i||| senta. En esos afos iniciaba mi
'” andadura profesional vy tuve la
1S |-|H oportunidad de asistir, como ma-
:=="'—;'—T_ estro de escuela unitaria, a mu-
chos de ellos. Eran convocados
y presididos por el Inspector de
zona y en ellos se trataba sobre
los nuevos cuestionarios de Ensefianza Primaria,
el establecimiento de niveles minimos del rendi-
miento escolar de los alumnos, las orientaciones

10
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metodoldgicas para la elaboracién de los progra-
mas escolares y, lo que me parecia mas intere-
sante, se

ﬁxpoman Con la creacion de los Institutos de Ciencias de la
iversas . : .

experien- Educacién las modalidades de formacién pasan de
cias meto- la inspeccién de Educacioén a la Universidad.
dolégicas

realizadas

por profesores de la zona escogidos por el Ins-
pector/a.

3 Los Institutos de Ciencias de la Educacion

La Ley General de Educacién de 1970 crea los
Institutos de Ciencias de la Educacion y transfiere
a las Universidades la funcién de “Orientacion y
Especial responsabilidad en la formacion y per-
feccionamiento del personal docente y directivo
de los centros de ensefanza”.

Con la creaciéon de estos centros se produce un
cambio significativo en relacion con las dos ante-
riores modalidades de formacién: cambia la direc-
cidén y organizacion, que pasa de la Inspeccion de
Educacion a la universidad y cambian los conteni-
dos de formacion, con lo se produce una descon-
textualizacion geografica de la misma.

4 Los Movimientos de Renovacién Pedagdgi-
ca

A mediados de los

afios 70, surgen, co-

mo reaccioén a la for-

macion institucionali-

zada, los Movimien-

tos de Renovacion Pedagogica, que

cambian la manera de gestionar y organizar la
formacién de los docentes. Estos movimientos
incluian no so6lo las necesidades de formacion
sino, también, una serie de reivindicaciones de
tipo social.

5 Los Circulos de Estu-
dios e Intercambio para

0 ¢ La experiencia
la Renovacion Pedago-
gica de los CEIRES

fue muy efimera,
En 1983, se crean los
Circulos de Estudios e
Intercambio para la Re- afio.
novacion pedagogica
(CEIRES), por R.O. de 3
de agosto de 1983, con lo que se pretendia reco-
nocer la labor desarrollada por los movimientos
auténomos de los docentes. Asi, en el preambulo,
se recoge:

apenas dur6 un

Centro del Profesorado La Laguna
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“Especialmente son interesantes las experien-
cias de los docentes que, incardinados en la rea-
lidad que ejercen su funcién
educativa y enriquecida por
esta, colaboran a pesar de la
penuria de los medios de que
disponen en el mejoramiento
y perfeccionamiento de la
docencia. Asi, el perfeccionamiento del profeso-
rado se configura como un deber y un derecho
que todo educador tiene y que el Ministerio de
Educacion y Ciencia considera conveniente re-

En 1984 los Centros de Profeso-
res sustituyen a los CEIRES.

coger, otorgando a estas iniciativas el reconoci-
miento que merecen”

La creacion de los CEIRES derogaba la Orden de
27 de octubre de 1957, por la que se autorizaba
la creacion de los Centros de Colaboracion Pe-
dagodgica, constituyéndose en alternativa de los
mismos. La experiencia de los CEIRES fue muy
efimera, apenas duré un afio.

6 Los Centros de Profesores

La reforma del sistema educativo que se inicia en
la década de los ochenta y finaliza con la LOGSE,
plantea la necesidad de disponer de un instru-
mento que permita la difusion de los cambios rea-
lizados y el perfeccionamiento del profesorado. El
Real Decreto 2112/84, de 14 de noviembre, crea
los Centros de Profesores, derogando la Orden
por la que se creaban los CEIRES.

Los Centros de Profesores se definen como:

“Plataformas estables para el trabajo en
equipo de profesores de todos los niveles
educativos, gestionadas de forma democrética
y participativa y apoyadas por la Administra-

cion”

El Decreto 82/1994, de 13 de mayo, de la Conse-
jeria de Educacion Cultura y Deportes de la Co-
munidad Autébnoma de Canarias, por el que se
regulan la creacion, organizacion y funcionamien-
to de los Centros del Profesorado, en su pream-
bulo, indica que los Centros de Profesores
“vienen a convertirse en nucleos de dinamiza-
ciéon pedagogica, al tiempo que cumplen la mi-
si6n de facilitar medios humanos y materiales a
los docentes que buscan la renovacion y la ac-
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tualizacién en métodos, estrategias y dinamicas
de trabajo, con el objetivo de conformar un nue-
vo perfil del profesor en la linea de la filosofia
educativa que la LOGSE ha disenado”.

Desde su creacion, hace 25 afos, hasta nuestros
dias /los centros de profesores han desarrolla-
do una ingente labor, tanto sirviendo a la Ad-
ministracion como plataforma de difusion de
las sucesivas reformas, como recogiendo, ca-
nalizando y poniendo en prictica
las necesidades de formacién
planteadas por el conjunto del

profesorado.

Este curso escolar 2008/09, el Cen-
tro de Profesores de La Laguna ce-
lebra el 25 aniversario de su funda-
cion.

Durante estos 25 afios se han sucedido diversas
reformas del Sistema Educativo y el CEP de La
Laguna ha respondido, notablemente, en todas
aque-
llas
ocasio-
nes en
que se
le ha
requerido para realizar las actividades de partici-
pacioén, discusion y difusion de las reformas edu-
cativas propuestas por la Administracion, asi co-
mo, para desarrollar iniciativas de perfecciona-
miento y actualizacién propuestas por el profeso-
rado.

La lectura de la memoria del curso pasado o la

Cualquier sugerencia que surgiera de la
Inspeccioén era estudiada y aceptada con
entusiasmo por todo el equipo del CEP.

del plan de trabajo para el presente curso nos
dan idea de las multiples actividades que desarro-
lla este Centro de Profesores.

Un ejemplo de colaboracién de la
Inspeccion con el CEP ha sido el proyecto

24

de “La Escuela Adopta un Monumento ”.

La relacién de la Inspeccion de Educacién, tanto
con los diversos equipos directivos como con los
Equipos Pedagdgicos que se han sucedido en

Centro del Profesorado La Laguna

Durante estos 25 afios se han
sucedido diversas reformas del
Sistema Educativo y el CEP La

Laguna ha respondido, notablemente,
a todas ellas.

La Inspeccién de Educacion se ha encontrado
en el CEP La Laguna como en su propia casa.
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estos 25 afios, ha sido muy intensa y extremada-
mente cordial. En el CEP nos hemos encontrado
COmo en nuestra propia casa, de la que hemos
dispuesto con asiduidad y siempre hemos encon-
trado la mas absoluta colaboracién cuando les
hemos planteado alguna necesidad.

La participacion de varios afios en el Consejo de
Direccién, me brind6 la oportunidad de apreciar la
calidad humana de todos aquellos que directa o
indirectamente participan en la gestion y desarro-
llo de proyectos del centro y me ha creado lazos
personales muy
profundos con todos
ellos. Cualquier su-
gerencia que sur-
giera de la Inspec-
cion era estudiada y
aceptada con entu-
siasmo por todo el
equipo del centro.

Un ejemplo de colaboracion de la Inspeccion con
el CEP ha sido el proyecto de “La Escuela Adopta
un Monumento”. Cuando el grupo de Inspectores,
responsables de centros del ambito del CEP, con-
sideramos interesante llevar a cabo este
proyecto, que suponia propiciar en cen-
tros de Primaria y Secundaria una meto-
dologia de proyectos, inmediatamente,
pensamos que sin el apoyo y la colabo-
racion del CEP seria imposible llevarlo a cabo.
Planteamos el proyecto y, tanto el equipo directi-
vo como el pedagdgico, lo acogieron con gran
entusiasmo y lo hicieron suyo. De los resultados
del mismo baste decir que participaron 31 cen-

B

tros, 8112 alumnos de Primaria y Secundaria y
558 profesores. Esto supuso un trabajo inmenso
del CEP a lo largo de 3 cursos.

Mis felicitaciones a todo el personal del CEP de
La Laguna por el trabajo realizado en estos 25
anos, mi agradecimiento por haberme acogido
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SOLEDAD SANTANA MELIAN

Coord. de Formacion del CEIP Las Mercedes

Fue alla por el afo 1999
cuando por “dedocracia”’, pues me quedaban
unas horas “libres”, me adjudicaron el ser Co-
ordinadora de Formacion de
mi centro, el colegio Las
Mercedes.

Al principio no solo no
alcanzaba a comprender
cuél era mi funcién ni que
representaba ser un COFO,
sino que durante los prime-
ros martes me sentia como
una isla en medio del mar,
cada vez que acudia al CEP. Me limitaba a
recoger la informacioén del casillero, me senta-
ba en un rincon durante los consejos genera-
les, apuntaba todo y, posteriormente, lo trans-
mitia al centro.

Poco a poco fui entendiendo
el papel tan importante que tenia
mi funcién y la de un CEP. No
solo representaba el lugar don-
de tocar puertas para recibir
informacion del cualquier te-
ma que nos interesase, donde
recibir conocimientos, donde
reunirnos, todo ello tan nece-
sario para continuar preparan-
donos como profesionales de
la ensefianza, sino el lugar
donde conocer a gente mara-
villosa, otros COFOS como
yo, intercambiar experiencias
con ellos, escuchar sus ex-
pectativas, repartirnos mate-
rial y hacer, sobre todo, muy

buenos amigos.
Durante estos diez afios en el CEP, en los

E

gue in- cluso

pasé a Los COFOS formar

parte de : , su Conse-
jo de siempre estan Direccion,
otra for- sirviendo de enlace ma  de
conocer | colegio Su engra-
naje in- entre el colegio y terno, me
he senti- el Centro de do impor-
tante vy Profesorado. orgullosa
con la labor que
he des- arrollado.

Y ya no solamente para el colegio, sino para
mi misma incluso.

Poco a poco fui entendiendo el

papel tan importante que tenia

mi funcién como Coordinadora

de Formacién (COFO) y la de
un CEP.

i

i

plEN
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Si voy al CEP, es para recoger material y
actividades para mis comparieros, o a llevar
sus expectativas de formacion. Sirviendo
siempre de enlace entre el cole-
gio y el Centro de Profesores.
iES tan conveniente continuar
forméndonos y preparandonos
para los nuevos retos que nos
proponen y representan nues-
tros nifos!

&Y qué decir de las gentes que
trabajan en el CEP? Gente
siempre dispuesta, siempre
atenta y presta para escucharte y ayudarte en
lo que se les requiera. Si no ellos directamen-
te, si dirigiéndote a la persona o entidad que
responda a tus necesidades. Durante estos

il

diez afios he visto pasar muchas caras y
siempre he observado la misma disposicion y
afan de ayudar al profesorado en su forma-
cion. jQué hermosa y gratificante tarea
la suya!

Mi felicitacion mas sincera al CEP
de La Laguna por su veinticinco cum-
pleafios y por la labor realizada durante to-
dos estos afios. Esperemos que esta se siga
apreciando y se nos continde permitiendo, al
profesorado, disponer de un lugar a dénde
acudir para llevar a cabo nuestra formacion
continua.

Felicidades y muchas gracias!



RECUERDOS DE UNA CURSILLISTA Y
ASESORA DEL CEP LA LAGUNA

AMPARO MARTINEZ LOPEZ
Asesora del CEP La Laguna

En el proximo mes de julio hara cuatro afios que de
forma mas que casual desembarqué en el CEP La
Laguna. José Miguel Rodriguez Yanes, mi predecesor
me ofrecid sustituirle durante un curso como asesora
en el Area de Ciencias Sociales y después de consul-
tarlo con el director de mi instituto, mi consejero parti-
cular y, por supuesto con mi almohada, acepté. ¢Por
gué? Yo no tenia ni la mas remota idea de como fun-
cionaba un CEP, ni tan siquiera de qué Direccion Ge-
neral de la Consejeria
de Educacion depend-
jamos. De hecho me
costd todo un afio sa-
berlo, pero aun asi

acepté, al fin y al cabo

se trataba de una nue-

va experiencia.

Hasta entonces mis
contactos con el Centro de Profesores se habian cen-
trado en la participacién como asistente y, en dos ca-
sos como ponente, a los cursos de Historia, Arte y
Geografia que José Miguel organizaba. Me gustaban,
con muchos de ellos aprendi y me enriquecieron como
persona y profesora, y todo ello a pesar del cansancio
tras las jornadas de clase.

Recuerdo muchos de los cursos a los que asisti: Histo-
ria de Canarias, Arte en La Laguna y en La Orotava,
Geografia... Recuerdo también a muchos de los profe-
sores que impartieron sus conocimientos a lo largo de
aquellas tardes.

Con todo ese bagaje llegué al CEP, yo sélo deseaba
continuar el camino marcado y asi fue en los dos pri-
meros afios. Como olvidar cursos como el dedicado al
Surrealismo y a la figura de Oscar Dominguez o el que
hicimos en Santa Cruz con el apoyo incondicional de
la directora del Museo Municipal de Bellas Artes, y el
de Mujeres en el Arte junto a su magnifica ponente, o

los dedicados a la Historia Contemporanea de Espafia

organizados con Alicia Morales, la asesora del CEP
Las Palmas I. Han sido muchos los profesores de ins-
titutos, de las universidades canarias y de distintos
puntos de la Peninsula que como ponentes nos visita-
ron y ensefaron.

Como asesora tuve el privilegio de organizar esos cur-
sos pero pude también asistir a ellos y los disfrutarlos,
mas auln cuando veia contentos a los profesores parti-
cipantes.

Siempre recordaré el Proyecto del CEP titulado “La
Escuela Adopta un Monumento” y las satisfacciones
que nos deparo.

Hoy todo ha cambiado, y sobre todo las tareas asigna-
das a los Centros de Profesores. Ya no hay asesores
de area y el tipo de cursos que podemos organizar es
diferente, pero aun asi el CEP busca dar satisfaccion
a las demandas de un profesorado que tiene que
hacer frente a los rapidos cambios que nuestra socie-
dad ha experimentado a lo largo de estos afios y las
dificultades que todo ello ha supuesto. Una nueva ley
de educacion, la llegada de las competencias basi-
cas... En definitiva, adaptacion.

En este afio, 2009, el CEP La Laguna ha celebrado su
25 aniversario, afios en los que todos cuantos han tra-
bajado y
utilizado el
CEP han
sido y con-
tindan sien-
do las pe-
quefias pie-
zas de un
engranaje
que todos
ellos hacen funcionar y que permite que los profeso-
res tengan un lugar donde satisfacer, al menos, sus
demandas de formacion.

jOjald cumpla otros 25 afios mas y que yo lo vea!



ENTRE JUEGOS Y FOTOCOPIAS

MARIA VIRGINIA GONZALEZ DORTA
Directora del CEIP Maximiliano Gil

M

Salia de mi escuela, dejando atras a los ni-

flos que me despedian entre tuneras y barrancos.
Las tardes se dibujaban con la orilla del mar a mi
derecha y la sequedad surefia a la izquierda. En-
filaba la carretera durante unos sesenta kilbme-
tros y llegaba, con poco almuerzo y nada de me-
rienda, hasta el CEP La Laguna. Aquel
CEP de los comienzos, donde casi to-
do era pequefio: el vestibulo, los
despachos, las escaleras, las
aulas.
Y alli, como por encanto,
después de haber sufrido los
rigores de la “multicopista
casera”, aparecian decenas
de fotocopias que siempre
gentilmente me hacia F. Queda-
ban asi en el recuerdo los papeles de
calco, la cola de pescado y otras tareas
engorrosas. Los papeles inmaculados repre-
sentaban la técnica, la rapidez, la limpieza. Gra-
cias a aquella maquina pequefia y eficaz, me
sentia en un estadio mas actual, saboreaba una
realidad comoda, rica en posibilidades.

Eran decenas de copias que suplian los libros de
texto que en esa época no quise tener. Copias de
animales, puzzles, problemas, juegos de razona-
miento, esqueletos y neuronas, las Islas Canarias
y los rios de Espafia. Trabajo preparado con an-
telacién para una o dos semanas con mi clase de
39, 49, 5° En carpetas mas o menos ordenadas,
conservo los originales de esa ingente labor. ¢Y
las copias, cuadernillos de divisiones, algunos
cuadernos de campo de zonas del barrio, tiernos
libritos elaborados por mis nifios y nifias, existiran
aun en algun rincon olvidado de una tronja o de
un armario?

Gracias al CEP que conoci en sus inicios, pude
sacar adelante tantas y tantas ideas para Lengua,
Mateméticas, Plastica, Naturales... Cargaba lue-
go con esos montones de folios, silueteados por
la magia de la técnica, y me sentia feliz, con esa
felicidad ingenua y judeocristiana del deber cum-
plido.

Pero no solamente iba al CEP por fotocopias,
también me reunia alli por algo asi como la
“Renovacion del Ciclo Medio”, cuando habia mas
interés por mejorar la Ensefianza, y también me-

dios, y objetivos que conseguir, cosas todas por
las que no apuestan ahora nuestros administra-
dores educativos. Y también asistia por un grupo
estable de Matematicas. Nos encontrabamos pa-
ra intercambiar ideas, proyectos, juegos... y juga-
bamos con la calculadora y con los dominés que
nosotros mismos haciamos, y a las cartas, para
sumar y restar, dividir y multiplicar. Organizaba-
mos encuentros, charlas, mesas redondas don-
de se debatian todas esas cosas que los
ensefiantes nos llevamos planteando
siglos y al final volvemos al mismo
punto: ¢Qué ensefar y para
que?

Fue un tiempo regalado con
ilusion, de aprendizajes e
intercambios, mientras la tar-
de caia sobre los humedos oto-
flos laguneros y muchas veniamos
directamente del trabajo. Y mientras
nosotras nos divertiamos con las Ma-
tematicas, en el aula de al lado, alguien
discutia sobre teatro, o acerca de la lectura y
quizas sobre ortografia.

Todas esas cosas recuerdo ahora, cuando el
CEP La Laguna cumple 25 afios, y yo me siento
frente a mi ordenador, busco imagenes, proble-
mas, historias, las imprimo y , después de meren-
dar, o de cenar, teniendo 25 aflos mas, siento la
misma
felicidad
g u e
sentia
cargan-
do con
mis foto-
copias
de anta-
fo.
Fotoco-
pias que
quiero
ahora
recordar
y agradecer, reuniones e iniciativas que me hicie-
ron ampliar mi horizonte de maestra. En aquel
espacio incipiente de dialogos y proyectos, mi re-
conocimiento a todos los que desde sus comien-
zos, han creido en un Centro del Profesorado
abierto, colaborador, inquieto, solidario. Gracias.
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POSIBILIDADES Y LIMITES DE UNA i
DIMENSION EUROPEA DE LA EDUCACION

MARCIAL RAMIREZ ZAMORANO
Ex-Asesor del CEP La Laguna

Parece bien asentado que el
concepto de “dimension europea” referido a la
educacién no puede referirse a una armonizacion
de sistemas educativos, sino a la adopcién de
politicas encaminadas a la creacion de un

“espiritu” o0 “sentimiento” europeos, a la elimina-
cién de enfrentamientos ideoldgicos en determi-

El concepto de “dimensién europea”
referido a la educacion debe ir
encaminada a la creacién de un

[

¢ 2.0 ” 113 . . ”
espiritu” o " sentimiento  europeo.

nadas ensefianzas como la Historia (que son el
resultado de tendencias historicistas nacidas en
el siglo XIX, al amparo del surgimiento de los na-
cionalismos), y a la creacién de puentes o vias de
comunicacion efectiva entre personas de distintos
paises a través de intercambios y viajes, cimenta-
da en una adecuada politica de ensefianza de
idiomas europeos.

Ya desde los inicios de las
actuales instituciones europeas se vio que la va-
riedad de sistemas educativos en Europa era en
si misma una de sus riquezas, y que podia pro-
porcionar in-

teresantes Desde los inicios se desechd la
pautas para ) .
la accién edu- busqueda de un sistema

cativa euro- unificado porque la pluralidad
pea. En con-
secuencia, se
desech6 la
basqueda de
un sistema unificado porque la pluralidad era en
si misma un bien para la educacion en Europa, y
porque un modelo estandarizado habria termina-
do por ser una estructura burocratizada y rigida-
mente dirigida desde los centros de poder comu-
nitarios. Por otra parte, dado que los problemas a
los que se enfrentan las autoridades locales en
materia de ensefianza son muy similares, el man-
tenimiento de sistemas nacionales de educacion
ha servido de interesante via para el intercambio
de experiencias y para la elaboracion de modelos
gue han servido para la toma de decisiones en
educacion.

era en si misma un bien para la
educacion en Europa,

Efectivamente, si partimos de
una obviedad como que el sistema educativo de-
be servir a la sociedad, y no al revés, habremos

de aceptar que la consolidacién de la dimensién
europea en los planes de estudio de los paises
integrantes de la Union no puede tener como ob-

jetivo, ni a corto
ni a lar- El sistema educativo go pla-
ZO0, la deb . I elabo-
racion ebe servir a la de  un
sistema sociedad, yno alrevés. UGnico
euro - peo.

Por una parte, estarian las dificultades vinculadas
con la diversidad de tradiciones pedagobgicas
(muchas de ellas insalvables), y, por otra, la in-
conveniencia de tener que adoptar medidas de
correccion del sistema a cada ampliacion de la
Uniéon. Hay, sin embargo, determinadas decisio-
nes que si pueden adoptarse para crear ese
“espiritu” europeo desde dentro de los sistemas
nacionales

1. Despojar la ensefianza de la Historia de los
componentes “nacionalistas” que han servido pa-
ra crear brechas y distanciamientos entre los dife-
rentes pueblos europeos.

2. Crear un eficaz modelo para la ensefianza de
idiomas europeos. La ensefianza de idiomas sera
una de las mas impor-
tantes tareas en el
futuro porque una
idea de Europa care-
ce de sentido sin una
poblacion que esté
formada, al menos, en
dos lenguas europe-

as.’'Las directrices de
la Union van a deter-
minar que los siste-
mas educativos euro-
peos se organicen para que todos los alumnos
cursen dos lenguas extranjeras durante el perio-
do de escolarizacién no universitario..
3 . Establecer dentro del curriculo escolar la
ensefianza de Europa (y lo
europeo) como entidad politica y cultural. La en-
seflanza sobre Europa podria hacerse de
manera transversal , adoptando contenidos
europeos en aquellas materias que sean suscep-
tibles de ello, o con una asignacion horaria sema-
nal parecida a las “Horas Europeas”, de las
Escuelas Europeas ,y que tengan como objeti-
vo profundizar en el conocimiento y mejor com-
prension de Europa.

Europa carece de
sentido sin una
poblacién que esté
formada, al menos,
en dos lenguas
europeas.
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4, Complementar los sistemas nacionales de
educacién con secciones bilingles en las que los
alumnos que lo deseen pueden recibir la ense-
fanza en dos lenguas europeas. El modelo de
ensefianza bilinglile puede tener dos posibles
vias: en primer lugar, el fortalecimiento de la en-
seflanza de una lengua europea como Lengua
Segunda, con un complemento de ensefianza de
literatura y de la historia de ese pais (asi crear-
iamos secciones bilingles francesas, in-

glesas, alemanas...) ,y, en segundo lugar, pro-
porcionando al alumno la ensefianza de parte de

. .2
su curriculo en una lengua extranjera.

1A este fin, desde el Consejo de Europa se elabidviaeco
europeo de referencia para la ensefianza de lasuEngue
constituye un documento esencial que va a
servir para unificar el modo COMO Var patrachy
ensefarse las lenguas extranjeras en E
pa.) ;
2 .. L. . .
Dificultades: ¢quién esta capacitado [
ensefiar su materia en una lengua extrag
ra? ¢Debe crearse una red europea de g
lidad de profesores para atender estas
ciones o se hace con profesores de
sistema nacional? En mi opinién, no basta con sellidio-
ma de la seccion bilingiie en cuestion para comizegn una
verdaderaseccion bilinglie europeaconvendria crear esa
red de movilidad, que permitiria a los alumnos toegan-
ciencia verdadera de la diversidad cultural al atresse no
ya con un hablante nativo, sino con unos habiidécticos
distintos, y con una visién del mundo diferenciada.

LAS ESCUELAS EUROPEAS: UN INTENTO DE
CONSTRUIR UN MODELO EUROPEO DE EDU-
CACION

Las autoridades europeas establecieron
en 1957 las Escuelas Europeas. Es este un ver-
dadero intento de crear un Bachillerato Europeo,
basado en la interculturalidad y el plurilingtiismo
dirigido a atender las exigencias educativas de
las familias de funcionarios destinados fuera de
su pais de origen.

Las Escuelas Europeas se
crearon en Luxemburgo el 12 de abril de 1957,
con la firma del
"Estatuto de la
Escuela Europea”
que entrd6 en vi-
gor, de forma ge-
neral, el 22 de fe-
brero de 1960. El
origen de las Es-
cuelas Europeas hay que buscarlo en una Escue-
la abierta en Luxemburgo en 1953, resultado de
la iniciativa de un grupo de funcionarios de la CE-
CA, y cuyos resultados de educacion multicultural
y multilinglle merecid el interés de las Institucio-

La primera Escuela Euro-
pea ya con el status actual
comenz6 a funcionar, en
Luxemburgo.
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nes Europeas. La primera Escuela Europea ya
con el status actual comenzo6 a funcionar, natural-
mente, en Luxemburgo, y el éxito de sus plantea-
mientos didacticos favorecio la aparicion de es-
cuelas en donde los organismos europeos tuvie-

3
ran sus sedes.

Espafa se integro en las
Escuelas Europeas como consecuencia
de la adhesion a las Comunidades Europe-
as.” Y el tltimo Convenio de 1994 ha sido ratifi-
cado por los 15 Estados miembros de la Unién
Europea y esta en proceso de ratificacion por los

actuales 25 nuevos Estados.5

El espiritu fundacional que
guio la creacion de las Escuelas Europeas fue

& el de crear una verdadera educacién europea.

Ese espiritu europeista, reflejado en la educa-
B cion, aparece en las palabras de uno de los

# padres fundadores de la Uni6n Europea, Jean
il Monnet, y que pueden leerse a la entrada de
® todas las Escuelas:

«Elevés au contact les
uns des autres, libérés des leur plus jeune
age des préjugés qui divisent, initiés aux
beautés et aux valeurs des diverses cultures,
ils prendront conscience, en grandissant, de
leur solidarité. Tout en gardant I'amour et la
fierté de leur patrie, ils deviendront, par l'es-
prit, des européens bien préparés a achever et
a consolider l'oeuvre entreprise par leurs pe-
res pour l'avénement d'une Europe unie et
prospeéere».

Evidentemente, un modelo
educativo asi planteado dota al sistema de una
verdadera dimension europea, y vincula el proce-
so de ensefianza y aprendizaje a un concepto de
europeidad global y no excluyente que, como
apunta Neave, debe resumirse, entre otros apar-
tados, en:

Ensefianza sobre Europa.
Ensefanza de idiomas.
Escuelas de naturaleza internacional.

Movilidad y formacidle profesoreg

En definitiva, las Escuelas
Europeas constituyen una excelente aportacion
para la forja de una educacion que basada en
principios constantes de europeidad. Su depen-
dencia administrativa de un Consejo General que
sigue directrices de ambito europeo las vinculan
fuertemente a las politicas educativas de la Unidn
Europea.

Sin embargo, el modelo se
encuentra hoy con importantes limitaciones. Su
consolidacién las ha convertido en centros publi-
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cos de elite sostenidos con fondos europeos, diri-
gidos preferentemente a los hijos de los funciona-
rios de las instituciones europeas e internaciona-
les. Evidentemente, las Escuelas Europeas se
nutren de un alumnado seleccionado socialmen-
te. Y este hecho no sélo las convierte en estable-
cimientos de que de forma mas o menos directa
cierra sus puertas a las familias de bajo nivel
econdémico que no pueden hacer frente a las ele-
vadas tasas de escolaridad establecidas para los
alumnos que no son hijos de funcionarios.

Como apunta Neave: “Si se
ha de construir Europa sobre los principios de
igualdad y justicia social entonces dificilmente
puede estar fuera de lugar el destacar que el prin-
cipio hereditario encuentra poco apoyo en tales
imperativos. Esta claro que no puede haber un
tipo de igualdad de oportunidades para la mayor-
ia de la poblacion emigrante y otro para la minor-

T
1a.

El verdadero problema de las Escuelas
Europeas radica precisamente en lo que les con-
cede su valor y su consistencia como estableci-
mientos de calidad educativa: su dependencia de
los centros de decisién europeos, la exigencia de
atender a un alumnado socialmente homogéneo,
la obligacion de seguir un plan de estudios Unico
Yy unos programas armonizados, y, ho menos im-
portante, la determinacion de fundar las ensefian-
zas sobre una idea unitaria de Europa.

La dimensién europea en educacion pue-
de enriquecer los establecimientos de ensefianza
nacionales por medio de diversas iniciativas, de
entre las cuales, algunas de las aportaciones cu-

.

Escuela Europea en Alicante

rriculares de las Escuelas Europeas podrian ser
muy aprovechables. Pero las Escuelas Euro-
peas tal como estan concebidas seguiran
siendo, a pesar de las limitaciones aqui
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resefiadas, el unico modelo para la trans-
misién de un verdadero espiritu europeo
en el ambito de la educacion.

3 Hasta ahora existen 13 Escuelas Europeas distibuld
la siguiente manera:

¢ Alemania: Karlsruhe, Frankfurt y Munich.

* Bélgica: Bruselas I, Bruselas Il, Bruselas Il y IMBsta
en proceso de apertura Bruselas IV en 2009.

* Espafa: Alicante.
* |talia: Varese.

* Luxemburgo: Luxemburgo | y Luxemburgo II.

* Paises Bajos: Bergen.
Reino Unido: Culham (pendiente de cierre en 2014)
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La presencia espafiola en las Escuelas Europeaspes.d
En unas hay seccion espafiola, y los alumnos egsasel
integran en ella para seguir en parte las ensegiamaspa-
fiol. En las restantes, el espafiol se estudia codnd4 o
L5. En aquellas Escuelas en las que no hay coidstittna
seccion espafiola, los alumnos espafioles que seuteir
pueden estudiar espafiol como L1, porque uno debjedi-
vos de las escuelas es que cada alumno mantenteedss
linguisticos y culturales con su pais de origero $as
Escuelas de Bruselas |, Bruselas I, Luxemburgdu;
nich y Alicante tienen secciones espafiolas. Lasigec
nes respectivas se crean en funcién del nimertude a
nos de la respectiva nacionalidad.

La ultima ampliacién de la Union Europea ha creado
importantes problemas a las Escuelas, especialresnte

= 1 de Bruselas y Luxemburgo. La obligacion de amgéiar

secciones linglisticas, y la exigencia de impastise-
flanzas de lengua materna a los alumnos de caddeuno
los paises es lo que ha obligado a dimensionasiase-
las, abrir dos nuevas (Bruselas IV y Luxemburgo Il)
redistribuir las secciones linguisticas actualemae-
mentar, consiguientemente, los presupuestos pamdeat
a los nuevos alumnos.

o
=

.6Neave, G. (1984)La Comunidad Europea y la Educa-

= cion.

"Véase:La Comunidad Europea y la Educacion,

en Textos de Educacion Permanente: Dimension

europea de la educacipbNED.



LUIS BALBUENA CASTELLANO
Profesor de Matematicas

@ ‘ EL POEMA DEL MIO CID Y LAS MATEMATICAS

1. Introduccién

2. Los nimeros: Numeros cardinales, NUmeros ordinal es, Grandes cantidades, Fracciones
3. Multiplicaciones: Doblar, Triplicar, Cuadriplica r

4. Partes del dia: Noche, Dia/dias, Anoche, Mafiana, Madrugada, Alba, albor, albores, Amanecer,
Maitines

5. Otras unidades de tiempo: Afio, Semanas, Hora

6. Unidades de distancia: Leguas, Millas, Astade| anza

7. Aproximaciones

8. Marcos y dineros

9. Parias

10. Cielo/cielos

11. Tierra

12. Sol (estrellas y luna)

13. Invierno/marzo

14. Oriente

ANEXO 1.- Ejercicios

ANEXO 2.- Curiosidades

1. Introduccion

Los especialistas discuten si la copia que existe del Poema del Mio Cid se escribié en 1207 o en
1307. Para lo que pretendo en este estudio, poco importa ese dato. Quizé resaltar que sea cual sea la
fecha, el 2007 es un centenario mas de ese preciado documento escrito por Per Abat, y eso es lo que
celebro.
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B T g T ;:—;5; -w — EI Poema relata las aventuras y desventuras del
,3 _ -:u_l.m&}ﬁfﬂh ;g’{‘;“"”xﬂq’_ﬁ?‘“*‘“ =l ‘* heroe medieval por excelencia, Rodrigo Diaz de Vi-
J‘ . :ﬁiﬁrﬁwmﬂmn ‘*ﬂﬂ%ﬁ;’?&?ﬁ“ . var, el Cid C_ampeador, en una Espalna aun por fclr-
fi;.r'.ywmhm,i.hwg‘,”ﬁ.ﬂ jg.m_hﬁm.;ﬁ%::.;u: mar, con reinos grandes y pequefos a Ig grena
i .T,f‘w‘f'“;;;"é';ﬁ;‘;i BTy :‘,J..uuf,, .*J, unos con otros, tanto de moros como de cristianos.

= Faltan un par de hojas en el manuscrito. Una de
ellas es la primera y por eso la decision del destierro
. es relatada a través de 130 versos como una parte

\ reconstruida sobre el texto de la Crénica de Veinte
',;?‘; Reyes. Las envidias de ciertos cortesanos hacia
| nuestro personaje, impulsan al rey Alfonso a deste-
. rrarlo pero seguramente, en esa decision, pesé mas
= lo que dicen los siguientes versos:

LS |

Nunca olvida don Alfonso lo que en Burgos ocurrid

cuando a su hermano don Sancho lo mataron a traicion,

y don Rodrigo fue quien la palabra le tomo

que en su muerte no hubo parte; y de esto mucho se hablo.

Con el “Camino del destierro” comienza el manuscrito de Per Abat. El Cid hace los preparativos de
la salida de Castilla con los que le son mas fieles y otros 115 caballeros, dejando a sus dos hijas y espo-
sa en el monasterio de San Pedro de Cardefia. Una vez fuera de las tierras del rey Alfonso, entra en las
de otros, moros y cristianos, y con ellos combate. Se extiende su fama de guerrero triunfador. Reline una
gran mesnada a la que enriquece con el botin de cada victoria. Se produce la toma de Valencia, su de-
fensa, las bodas de sus hijas con los cobardes de los Infantes de Carridn; sigue la afrenta de Corpes, una
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despreciable venganza de los dos de Carridn y la posterior justicia del rey Alfonso incluido el combate
entre los fieles del Cid y los hermanos. El Poema acaba bien pues las hijas del Campeador son pedidas
en mano para los herederos de Navarra y Aragon.

No entraré ni en el andlisis de la obra ni en ningun tipo de valoracion sobre la posible exageracion
de cuanto se cuenta, pues una vez que pasa a ser una historia popular, que se transmite al principio de
forma oral, hay una tendencia a transformar la realidad que, parece ser, también esta presente en el Poe-
ma. A lo largo del relato se utilizan términos que tienen que ver con las matematicas y es mi intencion re-
saltarlos, analizarlos y sacarles partido didactico en un afan de hacer ver
i cOmo las matematicas pueden servir, en este caso, para comprender me-

jor el Poema y saber interpretar ciertas situaciones que, tal vez, no que-
darian conocidas por el lector con la profundidad debida.

El estudio lo he realizado utilizando la version métrica
moderna del Poema que ha hecho Francisco Lopez Estrada, edicion de
Castalia “Odres nuevos”, afio 1990. En los 3 730 versos de que consta el
Poema, se utilizan 35 nameros cardinales distintos que van desde el 2 (el
uno lo he excluido del conteo) hasta el 50000 que es la mayor cantidad
gue aparece de forma explicita. Téngase en cuenta, no obstante, que se
trata de un gran namero para la época pues ciudades como Sevilla, Tole-
do o Burgos no llegaban a esa cantidad de habitantes en aquellos tiem-
pos. De los ordinales sélo aparecen cinco (primero, tercero, cuarta, quinto
y décimo).

Existe también un conjunto de nimeros de otro tipo, de palabras y de ex-
presiones que tienen que ver directa o indirectamente con las matemati-
cas. Se estudia cada una de ellas y se sefalan algunas citas textuales,
especialmente cuando puede tener mas de una acepcion o se utilizan en

contextos diferentes.

Finalmente se ofrecen dos anexos. En uno de ellos propongo una coleccion de ejercicios cuyos
textos estan basados en situaciones y datos que aparecen en el Poema; pretenden acercarse al sentido
de los aspectos mateméaticos que figuran en la obra que, obviamente, son elementales y no requieren ex-
plicaciones prolijas. En el otro anexo muestro algunas curiosidades que considero destacables.

2. Los numeros

2.1. Numeros cardinales

A continuacion se relacionan los numeros del Poema. En una columna se indica el nimeroy en la
de al lado la cantidad de veces que aparece en el texto:

No N° de citas N° N° de citas No N° de citas | N° N° de citas
2 173 30 6 200 17 4000 1
3 40 32 1 203 5000 1
4 34 1 300 7000 1
5 50 1 500 30000 2
6 3 60 1 510 1 50000 4
65 1 600 6

4 100 26 1000 7
10 104 1 1300 1
15 8 115 1 3000 7
20 1 130 1 3600

Analizo, a continuacién, cada uno de los nimeros entresacando algunas de las citas.

2

Es el mas abundante. Aparece ciento setentza 6/ tres veces. Y hay razones para que sea asi, pues
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hay dos parejas que son protagonistas en varias partes relativamente largas. Se trata de las hijas del Cid,
dofia Elvira y dofia Sol a las que se alude como “dos” en cincuenta y siete veces, y los Infantes de Ca-
rrion, don Diego y don Fernando, con quienes las casaron, que son aludidos en cincuenta y una ocasio-
nes. Por lo tanto, entre estas dos parejas se cubren ciento ocho citas del numero dos. Las bodas entre
ambos y la afrenta de Corpes son los episodios en los que, obviamente, se les cita con mayor frecuencia.
Las dos hijas dejo nifias; tomadlas en vuestros brazos. Esta es la primera vez que se cita a las dos hijas
del Cid, en la escena de la despedida. Después sigue la parte en la que el Cid emprende el destierro, con
todas sus conquistas y batallas hasta instalarse en Valencia. Entonces su esposa e hijas son trasladadas
a esa ciudad y se convierten en protagonistas. Los siguientes versos, separados en el Poema, se refieren
a estos dos pares de personajes:

 por Jimena, tan honrada, y por sus hijas, las dos SESTIAEIR s oee

* A sus dos primas dolientes a punto de muerte hallo

* Pues las dos estais con vida, y las dos estais sin mal.

* Por las dos hijas del Cid dofia Elvira y dofia Sol Algpsiras gt

* Los Infantes de Carribn muy alegres los dos andan ; ﬂllﬂ

* Con sus hijas vos, decidle, quieren casarse los dos. Saspive s

* Nuestro Cid y sus dos yernos en Valencia se quedaron
Los dos hermanos trataron de como hacerle traicion

L

CETas W

Ademas de estas parejas, hay otras que también se repiten en el Poema aunque con menor fre-
cuencia:

Pedro Bermudez y el Mineya Alvar Fafiez, ocho veces.

Raquel y Vidas, cinco veces. Se trata de los dos judios de Burgos

* Sonriese nuestro Cid, y asi les estaba hablando:
- ¢ Pues, don Raquel y don Vidas, me teniais olvidado?

a los que logra engafar para que le concedan un préstamo de seiscientos marcos a cambio de dos arcas
llenas de arena, bien cerradas:

* cubridlas con ricos cueros; y mas, con clavos cerradlas
Los cueros sean bermejos y los clavos bien
dorados.

Les hacen creer que contienen los impuestos (parias) que el
Cid ha defraudado al rey Alfonso. Las espadas del Cid, Colada y Tizon
se nombran como dos en seis ocasiones.

Otro verso que nombra al dos dos veces:

* Latienda del rey de moros, que es la primera en el campo,
Dos mastiles la levantan los dos son de oro labrado.

3

Aparece 39 veces. En seis ocasiones se refiere a dias como:
Tres dias lo tuvo preso; Solo tres quedan al Cid (se refiere a los dias
gue el rey Alfonso dio para hacer efectivo el destierro abandonando sus territorios). También con sema-
nas: Al cabo de tres semanas (hay cinco aplicaciones). Los tres reyes de Arabia; Tres caudillos moros;
otras, en fin, en los siguientes versos:

. |

* A Fériz, principe moro, tres veces ha golpeado

* Por cada uno que hirais, dejad tres sillas sin plaza

* Les da el Cid tres palafrenes todos muy bien ensillados.
* Elrey aquel (el de Sevilla) con tres heridas escap0.

* Llegan cerca de Valencia a tres leguas de distancia.

21
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* Por los robledos de Corpes los tres solos jqué dolor!
* Que se enfrenten tres a tres, los que se retaron hoy.

4
El cuatro es usado en tres ocasiones. Dos de ellas son las siguientes. La tercera se vera en el
punto 3.3:

* Abatié alli siete moros, Yy a otros cuatro los mataba.
* Todos los demas se han ido, los cuatro solos jPor Dios!

5
Justamente esta cinco veces: Cinco escuderos, cinco duefias de pro, en cinco lides campales, cin-
co maté con la espada y

* de San Pedro hasta Medina en cinco jornadas vas.

6
Es utilizado en tres citas:

* Seis dias de los del plazo se le han pasado ya

En el duelo entre los valedores del Cid y los Condes de Carridn para hacer justicia por la afrenta
de Corpes, hay una utilizacion del seis para indicar una distancia:

* De unas seis astas de lanza de donde se sefiald
También en esta escena, en la que intervienen tres por cada parte se dice:

* Y muy bien se la dijeron a los seis la condicion:
gue seria alli vencido quien saliese del mojén.

7
Aparece en cinco ocasiones referido a cuatro elementos diferentes: para las bodas de las hijas del
Cid, siete castillos de tablas el otro dia se alzaron. En la batalla contra el rey Bucar, de Marruecos, aba-
tio alli siete moros. Tras esa misma batalla, siete millas bien cumplidas los perS|guen sin pararse.
El Rey Alfonso decide convocar las Cortes en Toledo : o8 TN T
para juzgar a los Infantes de Carrién y avisa al Cid: AP

e Que de aqui a siete semanas, se prepara, y Sus va- \ o
sallos, ‘g”‘"
y sevenga a Toledo. Esto les doy de plazo.

9

Hay cuatro citas, y dos de ellas se refieren a dias.

Ese fue el plazo que le dio el Rey Alfonso: Tan solo nue- =y,
ve dias, ni uno mas, iy lo sinti6! En ese plazo ha de avisar a ;%
sus parientes y vasallos para saber quiénes le acompafiaran y
hacer todos los preparativos de intendencia. L

Cuando inicia su camino hacia el destierro, el rey Alfonso
envid una carta con érdenes muy severas, mandaba en ella que al Cid nadie le diese posada. Una nifia
es la que se lo dice: Nueve afios tiene la nifia, que ante sus o0jos se planta. Le cuenta las terribles penas
a que se arriesgan si le ofrecen cobijo y termina diciéndole:

* Yaveis, Cid, que en nuestro mal, vos no habéis de ganar nada,
Pues que el Criador os valga con toda su gracia santa.

El cerco que puso a Valencia dur6 nueve meses

* ycuando el décimo vino se la tuvieron que dar.
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10
Aparece en dos ocasiones:

* Enaquellas correrias se pasan diez dias mas.
* Con diez que son sus parientes, aparte alli se ha juntado.

15
Hay ocho citas, referidas a moros (1), dias (3), semanas (2) y hombres (2):

* Ha descansado alli el Cid quince cumplidas semanas (En Calatayud)
« Y dentro de quince dias, si El nos guardare de mal
« El ha elegido unos quince; con ellos pie a tierra echo

20
* maés de veinte son los moros que Alvar Fafiez ha matado
30
En seis ocasiones se utiliza esta cantidad. De ellas, una se refiere a marcos y cuatro a caballos,
como por ejemplo:
* con vos enviarle en don treinta escogidos caballos.
Una curiosa utilizacion del treinta la veremos con el cuatro mil.
32
En la larga oracién que hace dofia Jimena cuando se despide del Cid para que lo libre de todo

mal, dice, refiriéndose a Cristo:

* Portierratreintay dos afios anduviste, y aun es mas
nos mostraste los milagros de los que tanto hay que hablar

34
* De todos aquellos moros él ha muerto a treinta y cuatro
50

* Y pues me voy de la tierra, 0s daré cincuenta marcos.

60

* Nuestro Cid, de sus caballos, sesenta alli regalo.

65

* Vinieron sesentay cinco caballeros a aumentar.

100
Puede que al tratarse de una cantidad “redonda”, aparezca con una frecuencia mayor que otras
cantidades. Se hombra como “ciento” 0 como cien en veintiséis ocasiones. Algunas de ellas son:

* Acien moros y a cien moras libertad les quiero dar
* A cada uno del comun tocan cien marcos de plata.
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* Siciento le pidi6 el Cid doscientos son los que van
* Elentra en medio de todos los ciento a su alrededor.

104
Solo hay una cita, que es realmente terrorifica, tras la batalla con Yusuf:

* De los cincuenta mil moros, alli sus cuentas echaron
Que no mas de ciento cuatro con vida escapar lograron.

115

* Ciento quince caballeros juntanse, y con viva voz
Todos piden y preguntan por el Cid Campeador.

130
* ciento treinta caballeros dadme a mi para luchar.

Es la cantidad de guerreros que pide el Minaya Alvar Fafiez para participar en la lucha contra el
rey Yusuf, de Marruecos, cuanto atacé Valencia.

200

@ ——— R TR W om memTETeE = g
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Es usado con frecuencia, hasta dieciséis ve-
ces, referidas a hombres (10), marcos (3) y caballos (3):

* Dadme a mi otros doscientos para correr en algara.
* Con doscientos caballeros salibles a acompanar
e Acadauno de ellos doy en dote doscientos marcos

* Por los doscientos caballos  que con vos me envia el
Cid

203

* Volvamos a los doscientos vy tres que van en algara.

300
Las cuatro ocasiones en las que aparece son:

e Alisto trescientas lanzas, a trescientos moros matan, trescientas lanzas combaten, trescientos
marcos de plata.

500
Hay tres citas; dos para indicar marcos y otra para sefialar con la “aproximacion” de “més de” los
gue mataron en la lucha contra las huestes de Yusuf:

* Mas de quinientos mataron en la lucha de aquel dia.
e Los quinientos marcos dio Alvar Fafiez al abad.

510

* De los caballos moriscos cuando se hubieron juntado,
Encontraron que habia quinientos diez en el campo.

600
Esta cantidad se cita cinco veces, en cuatro ocasiones se refiere a marcos y en una a personas

que es cuando el Minaya da esta aproximacion:
24



@ Centro del Profesorado La Laguna La Libreta, Extra 25 Afios

* Nosotros somos seiscientos; puede que haya alguno mas.

1000
En siete ocasiones aparece y en todas ellas para referirse a unidades concretas y no como frase
hecha salvo quizd cuando en tres ocasiones se refiere a mil misas que pago.

* Enlalid gan6 a Tizén que mil marcos de oro vale.
* De los buenos y otorgados, tocaronle mil caballos (al Cid).

1300

e Mil trescientos moros muertos mas o menos alli estan

3000
De las siete ocasiones en que aparece este numero, cinco los aplica a marcos y dos a moros:

* Osllevéis a tres mil moros con las armas de luchar
* Entre el oro y plata juntos encontraron tres mil marcos
* Que les vendiera Alcocer por tres mil marcos de plata

3600
En Valencia manda hacer un recuento de cudntos son los que aqui estan

* Cuando alli se reunieron, lista les hizo pasar:
Tres mil seiscientos tenia nuestro Cid, el de Vivar.

4000

* Son cuatro mil menos treinta y en cabeza el Cid mandando

5000

* Cinco mil marcos valia lo que ganaron los dos (se refiere a los de Carrion)

7000

* Delos morosylas moras a siete mil cautivo.

30000
Es una de las grandes cantidades que se citan, solo detras de 50000. Lo hace en dos ocasiones,
una de ellas referida a marcos, hecho que supone una gran cantidad de dinero.

* Cuando el Cid gan6é a Valencia Yy se entro por la ciudad, se apoderan del oro y la
plata y dice ¢ quién los podria contar? Don Rodrigo mando apartar su quinta parte y

* de riguezas en moneda treinta mil marcos le dan.

En la otra cita sefiala el nimero de efectivos con los que le ataco el rey de Sevilla:

. Entonces él acudié con treinta mil hombres de armas.

50000
Es la mayor cantidad que se nombra en el Poema. Aparece cuatro veces; tres citas se refieren al
ejército de Yusuf, el de Marruecos:

* Cincuenta mil hombres de armas, valientes son y aguerridos.
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Sin embargo, méas adelante se indican las fuerzas del Cid, expresadas de la curiosa forma ya indi-
cada. Conviene percatarse del desfase entre los efectivos de ambos ejércitos:

e Son cuatro mil menos treinta y en cabeza el Cid mandando
A los cincuenta mil moros van a combatir ufanos

Y se remata después con este verso:
* Y asus cincuenta mil moros, los ha vencido en el campo

Mandados por el Rey Bucar, los guerreros de Marruecos a Valencia a cercar van. No dice cuan-
tos guerreros son pero en uno de los versos se incluye esta cantidad cuando dice:

* Cincuenta mil tiendas grandes los moros vienen a alzar.

2.2. Numeros ordinales

Primer/Primero/os

Este ordinal se utiliza en ocasiones pa-
ra sefialar quiénes salian delante en las mu-
chas batallas que tuvieron: '

* Dejad que salga el primero a comen §
zar la batalla

Es lo que reclama el obispo don Jeroni- Q"V‘(‘ﬂﬂ
mo al Cid cuando se celebro la batalla contra Yusuf. Mas adelante volvera a solicitar al Cid ser el primero
en salir a guerrear contra el rey Bucar.

Otros versos en los que aparece este ordinal son los siguientes:

* Hablo primero el Minaya, caballero de fiar
* Conlos primeros albores el Cid sale a batallar
* Latienda del Rey de los moros, que es la primera en el campo

En cuanto al término primer es usado en las siguientes dos ocasiones:

* Mafana, a primer hora cuando esté el dia al llegar
* Yase ha pasado la noche, ya quiebra el primer albor

Tercer, tercera, tercero
Aparece en siete ocasiones en las voces sefialadas:

* Que criaste cielos y tierra, y el tercero hiciste el mar
* Altercer dia los marcos le fueron dados sin falta.
* Teruel, que se alzaba enfrente, es latercera en pagar

Cuarta
* Cuando pasadas la tres semanas, Y la cuarta se iba a entrar.

Quinto
* Al quinto dia llegaba nuestro Cid Campeador
Décimo
Tras nueve meses de sitio a Valencia,

e Cuando el décimo vino se la tuvieron que dar
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2.3. Grandes cantidades
Hay alusiones a cantidades grandes que no se nombran sino que se dan de forma implicita, usan-
do la palabra “namero”. Asi, por ejemplo, se dice:

* Recogio6 grandes riqguezas en numero sobrado.
* Tantos le tocan en nUmero que no pudieron contarlo.
* Nuestras valiosas riquezas son en nimero extremado.

2.4. Fracciones.

Medio/mitad

Esta palabra la utiliza en siete ocasiones para sefialar situacion, es decir, estar en la parte central
de la escena. Asi se entiende en estos ejemplos:

e Entra en medio de todos, los cientos a su alrededor.
* En medio de una montafia grande, de maravillar

La mitad, en cambio, sélo aparece una vez en la descripcion de uno de los repartos de botin,
cuando se dice:

* Y alos peones les dieron la mitad justa y sin falta
Quinta parte
De todos los botines que iban consiguiendo en sus sucesivas correrias, esa era la fraccion que
correspondia al Cid. Se dice explicitamente en algunos de los versos, como el siguiente:
* El quinto de todo aquello en poder del Cid quedaba.
A Alvar Fafez, su buen Minaya, le hizo ese ofrecimiento:

* La quinta parte os otorgo si quisiereis, Minaya, pero el Minaya la rechazo.

Tras la conquista de Valencia se dice:

* Y nuestro Cid don Rodrigo su quinta parte mandé apartar
De riquezas en monedas treinta mil marcos le dan

4 También  cuando
se  reparten ca-
ballos:

* Por quinta tocan al Cid unos seiscientos caballos.

Diezmo
Son nombrados en una ocasién. Ocurre tras la batalla contra el rey Yusuf de Marruecos.

* Y nuestro Cid don Rodrigo, nacido de tan buen hado,
De la quinta parte suya un diezmo mas le ha mandado.
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3. Multiplicaciones
3.1. Doblar
Doblar en el sentido de multiplicar por dos es usado en cuatro ocasiones:

* Sicon vida salgo de esta os doblaré la soldada.
En San Pedro de Cardefia quedaran su esposa e hijas. Al abad le dice:

* Y pues me voy de la tierra os daré cincuenta marcos.
Si tengo vida y lo cuento estos os seran doblados

3.2. Triplicar

* Y por cada uno que hirais, dejad tres sillas sin plaza.

3.3. Cuadriplicar.
Utiliza el Cid este nimero para indicar que multiplicara por cuatro cada marco que gaste el abad
por encima de los cien que le dejo para la manutencién de su esposa e hijas:

* Por un marco que gastéis, daré al Monasterio cuatro

4. Partes del dia.

4.1. Noche.

La noche aparece sesenta y seis veces en el texto. En esta parte del dia se cuentan variadas si-
tuaciones, pues no siempre la dedican a descansar como ocurrié en Calatayud:

* Y a Calatayud llegaron por la noche a descansar

También en Albarracin

* En Albarracin de noche al llegar se descanso.
También hay accion:

e Anduvieron por la noche y descanso no se dan

e Sali6 de noche a los campos con toda su gente armada
* De noche pasan la sierra...

* Pasaré la noche en vela en este santo lugar

4.2. Dia/dias.

En singular o en plural, aparece ochenta y cuatro veces. Distingo entre las alusiones al dia como
la parte de las veinticuatro horas en que hay luz solar, de las que hay 21 citas y el dia como séptima parte
de la semana. Asi, por ejemplo obsérvese la distincion en estos versos:

* Eldia se va acabando la noche se quiere entrar.
* Mafana, a primer hora, cuando esté el dia al llegar.
* Portres diasy dos noches no cesaron en su andar

El dia y la noche aparecen en el mismo verso en diez ocasiones indicando asi también un trata-
miento del dia como alusiva a la parte de luz solar y noche a la de oscuridad; no siempre en ese mismo
orden:

* Poreldiay porlanoche comiéncese a preparar

* Decidles que rueguen por mi asi de noche y de dia.

* Porlanochey por el dia a las sefioras guardaba. (El obispo don Jerénimo)
* Nide dia ni de noche el caminar no ceso
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* De dia como de noche pido que me valga Dios.

El resto de las alusiones al dia lo consideran como unidad de tiempo para sefialar periodos tem-
porales, si bien puede haber casos en los que se produzca una cierta ambigliedad, tal y como ocurre en
la tercera de las citas siguientes:

* Que en los dias de su vida no nos deje de
ayudar
* No han de pasar quince dias si esto quiere el
Creador
* El Cid al dia siguiente sitia a su hueste en B
orden ks
4.3. Anoche.
Se utiliza este término en dos ocasiones. La pri- *=
mera cuando la nifia le explica al Cid por qué nadie le 'f
acoge:

Y

* Orden del Rey lo prohibe anoche llegé su

carta.
La otra ocasion en boca precisamente del Rey "=
Alfonso: %.
e
* Vos acabdis de llegar desde anoche estoy ;ﬁé
aqui yo i
-
4.4. Mafiana

Este término es utilizado en dos acepciones, bien
para referirse al dia de mafiana (10) o bien para sefialar '
la parte del dia que va desde el amanecer hasta el me-
diodia (24). Sin embargo, la tarde como parte del dia no
se nombra en todo el poema.

Algunas citas son:

* Mafana por la mafiana enseguida a cabalgar
* Mafana sera la lucha a la salida del sol

iOh Dios, qué bueno es el gozo que sienten
esta mafianal

Dejad que pase la noche y que venga la mafia
na.
4.5. Madrugada

* Cuando el rezo de oraciones, a filo de madre- gada

4.6. Amanecer

e En cuanto amanezca el dia comencemos a luchar.
* Pasemos aqui la noche, vamonos amanecido
e A nuestro Cid amanecidle en tierras de Monreal.

4.7. Alba, albor, albores
Es la forma de aludir al amanecer que se repite en ocho ocasiones en cualquiera de esas formas:

* Cabalgaron por la noche; cuando el alba quiso alzar
e Con los primeros albores el Cid sale a batallar
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En una ocasion se refiere al amanecer de esta forma:

* Antes de apuntar el dia, armados todos estad.

El canto de gallo se utiliza para anunciar el alba como en estas dos citas:

e Pues se marcha nuestro Cid antes de
gue cante el gallo.

*  Muy pronto cantan los gallos, vy asi que
qguebrd el albor.

4.8. Maitines

Es la primera y més extensa de las horas
canonicas. Invariablemente se leian nueve salmos
(excepto en Pascua y Pentecostés), aunque pod-
ian introducirse, segun las fechas, otras partes. Se
rezaba antes de amanecer. En el poema aparecen
en tres ocasiones cuando el Campeador se acerca
al monasterio de San Pedro de Cardeiia a alojar a
su esposa y dos hijas:

* Rezaba alli los maitines a las luces del albor
¢ A matines en San Pedro tocara este buen Abad

En los siguientes se sefiala que los maitines se anunciaban con campanas antes del albor:

* Antes que la noche acabe ya comienzan a ensillar.
* Las campanas con gran prisa a matines tocan ya

5. Otras unidades de tiempo.

5.1. Afio

El afio es utilizado en singular o en plural, bien para expresar tiempos concretos o bien para sefia-
lar periodos de tiempo. Asi, la expresion En lo que queda del afio, aparece dos veces. Cantidades con-
cretas de afios se tienen en edades como:

Refiriéndose a Cristo,

* Portierratreintay dos afios anduviste, y aun es mas,
* Nos mostraste los milagros de los que tanto hay que hablar.
* Nueve afios tiene la nifia, que ante sus 0jos se planta

Tiempo anterior a la toma de Valencia:
* Entomar aquellas villas nuestro Cid pasoé tres afios. Muy cerca de dos afios

Fue el tiempo anterior el que estuvieron los Infantes de Carrién en Valencia antes
de regresar a su tierra y producir el episodio de la afrenta de Corpes.
Hay alusiones que hacen referencia a muchos afios, estos afos y algunos afios.

5.2. Semanas
La semana es utilizada en diez ocasiones en cantidades de tres (5), siete (1) y quince (2):

* Asi estuvieron cercados cumplidas las tres semanas
* Alli nuestro Cid estuvo enteras las quince semanas

Para la vindicacién del Cid, el rey Alfonso el manda a decir:

* Que de aqui a siete semanas, se prepare, y sus vasallos,
Y se vengan a Toledo. Esto les doy yo de plazo.
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5.3. Hora
Refiriéndose a esta unidad de tiempo hay cinco citas. Estas son dos:

* El Rey de Castilla dijo: - Aun es hora temprana

* Espero que llegue la hora que de mi sea pagado.

Cuando se cita al Cid, en muchas ocasiones se aflade una frase del estilo de que en tan buen
hora naci6é o que en buen hora cifié la espada.

6. Unidades de distancia.
6.1. Leguas

Esta unidad de distancias solamente se cita una vez, cuando las hijas del Cid y su esposa se
acercan a Valencia: llegan cerca de Valencia, a tres leguas de distancia.

6.2. Millas
Se citan en una ocasion, cuando tras la batalla con el rey Bucar, el Cid les persigue:

* Siete millas bien cumplidas los persigue sin pararse.

6.3. Asta de lanza

Cuando al final de la obra se prepara la lucha de los fieles del Cid contra los de Carridn, se sefiala

el campo de lucha por los arbitros del Rey y se utiliza el asta de la lanza como medida para marcar, en
este caso, el diametro de un circulo. Dice:

* Entonces toda la gente deja un claro alrededor. De unas seis astas de lanza de donde se se-
falo.

7. Aproximaciones

* Alli moran los Infantes muy cerca de los dos afios.
¢ Mil trescientos moros muertos mas o menos alli estan.

8. Marcos y dineros.
El marco es una unidad monetaria que se presenta en monedas de oro y de plata.
Al abad de San Pedro de Cardefia, donde quedan la esposa y las hijas del Cid, le da cincuenta marcos y

* Para dofia Jimena aqui o0s doy yo un ciento de marcos.

Esta cantidad puede servir de referencia para su valor adquisitivo y asi tener un dato para consi-

derar como una gran fortuna la que consiguié el Cid en su quinta parte del botin de la conquista e Valen-
cia que se cifrd en treinta mil marcos.
Otra cita:

e Echaron del primer golpe, trescientos marcos de plata.
Los contd alli don Martin; sin pesarlos los tomaba.
Los otros trescientos dichos en oro se los pagaban.

En cuanto a los dineros, esté citado en tres ocasiones. Segun Mateu Llopis, se trata de una mone-

da que acufiaron en Segovia Alfonso VI y Alfonso VII y que era de plata de baja calidad. Las dos citas
son:

* ynuestro Cid no les diese ni un dinero de los falsos.

Al Conde don Ramoén le dice:

* Saber que a vos no daré ni un solo dinero falso,
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pues lo quiero yo para estos que andan conmigo en harapos.

El fiel Minaya Alvar Fafez, le dice

* que no tomaré de vos ni siquiera un dinero malo

9. Parias
Los dos primeros versos del Poemas, reconstruidos sobre el texto de la Crénica de los
Veinte Reyes, dicen:

* En guerras anda metido el rey Alfonso de Espafia.
Pelea contra unos moros, Yy parias otros le pagan.

Se trata de un impuesto que imponia, en este caso el rey Alfonso, para no atacar los lugares que
los pagaban. Hay trece alusiones a este impuesto que aparecen en el poema antes del Cantar de las bo-
das de las hijas del Cid. Entre ellas figuran estas:

* El castillo de Alcocer ya sus parias va pagando.

* Elval del rio Martin le tribut6 también parias.
La paria que él nos tomé nos la volvera doblada.

10. Cielo/cielos

Es un término que solo se utiliza ligado a la idea de Dios. Catorce veces aparece en expresiones
como:

* Alzan las manos al cielo para a Dios alli rogar.

* Quiera el Sefior de los cielos y también todos los Santos
Gracias al Rey de los cielos, y atan gran Rey como vos

11. Tierra
La tierra es utilizada en relacion con Dios en tres ocasiones. Como cuando el Campeador dice:

* - iDemos las gracias a Dios, que el cielo y la tierra manda!

En cambio aparece hasta ochenta y siete veces la tierra para referirse o bien a lugares (tierras de
Carrion, tierras de Montalban, la tierra del Rey Alfonso, tierra de moros, etc.) o bien en expresiones como:
besan la tierra que pisa, hincase rodilla en tierra, etc.

12. Sol (estrellas y luna)

De las diecinueve citas, la mayoria (catorce), se refieren al orto o al ocaso del sol, como cuando
se dice:

* Avuestro lado estaré, antes que el sol quiera alzar
* Aunconlaluz del dia, antes de ponerse el sol
* Por oriente sale el sol, y hacia aquella parte va.

En cuatro ocasiones lo utiliza para destacar la blancura en expresiones como la siguiente:
* Camisa de hilo se puso que era blanca como el sol.

En referencia a la creacion es cuando cita a las estrellas y a la luna por Unica vez en el poema.
Dice lo siguiente:

* Hiciste estrellas y luna y el sol para calentar.

Por ultimo, en el reto a los Infantes de Carrion, se dice:
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* Por sorteo se designan quienes luchen frente _
al sol.

13. Invierno/marzo
Tras la conquista de Valencia, esa parte acaba
asi:

* EI Cid y la gente suya muy a gusto que alli
estan.
El invierno es ido fuera vy
marzo se quiere entrar.

14. Oriente

* Sale el sol por el oriente jOh Dios, qué hermo-
So apuntaba!

* Por oriente sale el sol, y hacia aquella parte va

ANEXO 1. Ejercicios
Se trata de aprovechar los datos y situaciones que aparecen en el Poema para plan-
tear problemas de matematicas. Con algunos de ellos se pueden clarificar algunos aspectos de la obra.
1.- Tras tomar Valencia, las tropas del Cid hacen el reparto del botin. Cuando el Cid
reclama la quinta parte que a él correspondia en cada accion de este tipo, le entregan treinta mil marcos.
¢ A cuantos marcos ascendio el total del botin?

2.- Cuando el Cid deja a su esposa e hijas en el Monasterio de San Pedro de Cardefia, le deja al
abad cien marcos para su mantenimiento y le dice al abad que si se le acaban y tiene que poner mas:

* Por un marco que gastéis, daré al Monasterio cuatro.

Cuando conquist6 Valencia decidié que Alvar Fafiez fuese a por su esposa e hijas y dice el poema
gue el Cid:

* Mandé mil marcos de plata para a San Pedro llevar
Y que quinientos le diese a don Sancho, el buen abad.

Segun este dato, ¢cuanto se habria gastado de mas el abad?

3.- Y nuestro Cid don Rodrigo, nacido de tan buen hado, De la quinta parte suya un diezmo mas
le ha mandado.

Esto dice el poema después de la batalla contra el rey Yusuf de Marruecos. Si en esa ocasién él
recibié mil caballos, ¢ cuantos envio al rey Alfonso, que es a quien se refiere?

4.- Una vez concluida la batalla con el rey Bucar, al hacer el recuento de lo obtenido para hacer el
reparto, se dice:

* Por quinta tocan al Cid unos seiscientos caballos.

Es decir que del nimero de caballos conseguidos, al Cid le corresponde una quinta parte. Si a él
le corresponden seiscientos, ¢ cuantos se consiguieron en total?

5.- El rey de Valencia envi6 a dos caudillos contra el Cid cuando supo que se acercaba. Y dice el
poema:

* De los caballos moriscos cuando se hubieron juntado,
Encontraron que habia quinientos diez en el campo.

Por otra parte sabemos que al Cid le correspondia un quinto del botin. En unos versos mas ade-
lante se continta diciendo:

33



@ Centro del Profesorado La Laguna

* Por su quinta parte al Cid le tocaron cien
caballos

a) ¢ Esta correctamente hecho el reparto? i
b) Suponiendo que el Cid hubiera recibido 130 caba
llos, ¢cual seria el nUmero de caballos del botin?

6.- Desde el camino del destierro hasta el final
hay un total de 3730 versos. En 647 de ellos existe al
menos un término que puede ser considerado ma- &
tematico (numero cardinal u ordinal, unidad de medi-
da...)

N° del N° del verso N° de versos %
. verso del . Total | Con términos con una
Titulo . del final - ) .
comienzo matematicos cifra decimal
Camino del destierro 1 403 81
El Cid gana su pan por 404 1086 140
tierras moras
La conquista de Valencia 1087 1619 91
La defensa de Valencia 1620 1878 50
Los tratos de las bodas y 1879 2165 50
el perddn del Rey
Las bodas en Valencia 2166 2277 20
La afrenta 2278 2900 128
La vindicacion del Cid 2901 3532 97
Honra y gloria del Cid 3533 3730 40
Total 1 3730

¢, Qué porcentaje de versos tienen esa caracteristica?

7.- En el capitulo dedicado a las bodas en Valencia hay 111 versos de los que en 20 aparece
algun término matematico. En el relato de la afrenta de Corpes hay 622 versos y 128 con algun término
matematico. ¢ En cual de estas dos partes hay mayor proporcion?

8.- Completar el siguiente cuadro: [ o) « Pamplonia
9.- En la batalla del Cid contra el rey Bucar, se wwar “Sos J‘*\\/
dice en el cuarto verso: L. BURGOS 4 P
ing  HUesc
: L§ Ealaguet
ALCOCER, arsgoza i

TERRER
CALATAYLID

TERLIEL

e Cincuenta mil tiendas grandes los moros vienen a alzar

No se nombra, por tanto a cuantos efectivos llega ese ejército.
ROBLEDO

Podemos hacer una suposicion asignando la siguiente distribucién de e corpes
EL POLLO

guerreros por tiendas y calculando los que corresponden a cada cate- DEL €ID
goria:

Tiendas de avituallamiento con un guerrero: 15%

Tiendas con dos guerreros: 40% ﬂ

Tiendas con tres guerreros: 35% POR. SAHIRIS ROMAN

. WALEMCLA
En el resto de las tiendas hay cuatro guerreros.

L, RUTE DEL CID et
¢ cuantos guerreros son en total?
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10.- Martin Antolinez fue quien contactd con dos judios de Burgos (Raquel y Vidas) para que le
prestasen al Cid 600 marcos antes de emprender el destierro. Cuando la operacion quedd cerrada, dijo a
los judios:

* Yo, que esto a ganar os di, bien merecia unas calzas
Una vez que los judios deliberaron decidieron darle una cantidad de marcos:
e (Os damos a vos en don, a vos damos treinta marcos.
¢, Qué porcentaje del total prestado representa esta cantidad?
11.- En varios pasajes del Poema se indican distancias recorridas por sus protagonistas y el tiem-
po que tardaban en hacerlo. Posiblemente las rutas de entonces no fueran las mismas que las de ahora,
pero si debemos suponer que serian proximas. Localiza una guia de carreteras y trata de averiguar las

distancias entre los sitios que se indican en el siguiente cuadro y podrés averiguar las velocidades a las
gue se movian:

Lugar de salida Lugar de llegada N° de Km Dias empleados
San Pedro Valencia 15

San Pedro Medina 5

Bronchales Molina 1

Medina Molina 1

ANEXO 2.- CURIOSIDADES.

* Censo y los quifioneros.

Una vez acabada la conquista de Valencia el Cid se dirige a su Minaya Alvar Fafiez, un primo her-
mano que es su brazo derecho a lo largo del Poema, y le dice que haga un censo y que, ademas, lo haga
por escrito:

* - Sios parece bien, Minaya, quiero que sean contados
cuantos son los que aqui estdn y por mi bienes ganaron;
que los pongan por escrito y cuantos son, sepamos.

Los mandé a juntar y

* Cuando alli se reunieron, lista les hizo pasar:
Tres mil seiscientos tenia nuestro Cid, el de Vivar.

El control y reparto del botin eran asuntos de la mayor importancia a la que se prestaba atencién
minuciosa a través de unos encargados especializados, los quifioneros, pues quifiones eran las partes
del botin.

* Hombre de letras.
Parece que la division “letras/ciencias” es muy antigua porque de don Jerénimo, el obispo que fue
de la Valencia conquistada, se dice:

e Don Jerénimo lo llaman, y es obispo por su grado;
Entendido es en las letras, y de animo bien templado

* Velocidad

En el viaje de dofia Jimena y sus hijas, desde el monasterio en el que las dej6 el Cid hasta Valen-
cia, hay dos alusiones a tiempos de recorrido que nos pueden dar una idea de la velocidad a la que se
podrian desplazar. Primero dice el Minaya Alvar Fafez, encargado por el Cid de este traslado, envia a
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(524

tres caballeros para que anuncien al Cid que esta en Valencia que:

* Y dentro de quince dias si El nos guardare de mal:
su mujer y sus dos hijas conmigo le llegaran.

Después sefala:
* De San Pedro hasta Medina en cinco jornadas van.

Por dltimo hay otra alusion de este tipo cuando dice:

* Pasaron por Santa Maria, en Bronchales noche es ya,
Y al otro dia pudieron en Molina descansar.

Consultada la guia Michelin, se tienen las siguientes distancias entre estos lugares:

Lugar de salida Lugar de llegada | N° de Km Dias empleados
San Pedro Valencia 530 15

San Pedro Medina 235

Bronchales Molina 70

Medina Molina 66

Teniendo en cuenta los datos de este cuadro, podemos deducir que se movian a velocidades dis-
tintas segun el tipo de desplazamiento que hacian: con prisa, con muchas personas, accidentes en el te-
rreno... En cada caso se puede obtener la velocidad media que, como se observa podia llegar a los 70
km en un dia.

* Estratagema y valor relativo del dinero.
Cuando el Cid hace los preparativos para ..
salida las tierras de Castilla necesita dinero, pues .«
como dice Martin Antolinez:

* De todas partes le llegan hombres de §

. e
dinero faltos e

necesita por lo menos reunir___w;;.m'
seiscientos marcos TERIE

Se supone que son gente que busca fortuna acompafando al Cid con la perspectiva de futuros
botines a distribuir. El Cid acude a dos judios de Burgos a los que engafid, consiguiendo esos seiscientos
marcos por el deposito de dos arcas llenas de arena, y que ya se encarga de decirles:

* que no las vais a mirar en lo que queda de afio.
Hay que considerar, por tanto, que seiscientos marcos debia ser una cantidad muy importante de

dinero, pues con ella habia que pagar y mantener a los ciento quince mercenarios que le acompafiaban
inicialmente:

* En este dia tan solo en el puente de Arlanzdn

Ciento quince caballeros juntanse, y con viva voz
Todos piden y preguntan por el Cid Campeador.

Por otra parte, una vez conquistada Valencia, se dice

* de riguezas en moneda treinta mil marcos le dan
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Toda una fortuna, sin duda.
Por cierto, que la pareja de judios, cuando descubrieron el engafio, fueron a ver al Minaya Alvar
Fafez cuando éste vino a llevar a dofia Jimena hasta Valencia. Esto le dijeron:

* - Favor, Minaya, favor que sois hombre de fiar.
El Cid nos ha empobrecido si su ayuda no nos da.
No queremos intereses si nos diese el capital.

* El Cid no era precisamente un “angelito”.

A pesar de la visién que tuvo del arcangel San Gabriel, el Cid no se distinguié por imitarle. Lo que
le movia de manera especial en sus correrias y conquistas era conseguir botin, y cuanto mas mejor. En el
Poema se le presenta de forma tal que no habia en sus acciones, ni finalidad religiosa, ni finalidad cultu-
ral. Tenia que mantener sus mesnadas, a las que las que retenia fieles gracias, entre otras cosas, al re-
parto del botin que hacia tras cada victoria. De este botin, como ya se ha dicho, él se quedaba con un
quinto. Quiz& deba tener en cuenta que trato de juzgar al personaje con los criterios de hoy, sin conside-
rar que la Espafa y los criterios para valorar a las personas de entonces son diferentes. He aqui algunos
versos ilustrativos de su interés por el dinero:

* Mandod que se repartiese todo aquel botin sin falta
Y que los repartidores cuentas le diesen por carta.

* Del castillo que tomaron todos ricos parten ya.

* Entre Cetina y Ariza nuestro Cid se fue a albergar
Grandes ganancias tomé por la tierra donde va.

Ademas, no duda en recurrir al Sefior para que le ayude en su objetivo crematistico, como en la
toma de Alcocer:

e - jHeridlos, mis caballeros, sin temor tomad las armas
con la gracia del Sefior nuestra sera la ganancia!

Unos versos después dicen que a trescientos moros matan y al final de este episodio relata lo que

hace con los que quedan vivos...
Para que no quede duda de como se las gastaba, esto dice el Poema en diversos lugares:

* Estando alli nuestro Cid muchas tierras saqueaba
* Y lastierras de Alcafiz quemadas las va dejando

Por Navarra, Aragon y Castilla mandé a pregonar este mensaje:

* Quien quiera dejar cuidados Yy enriquecer su caudal,
gue se venga con el Cid, si gusta de cabalgar

Sin embargo, muestra una fidelidad a su rey muy notable:
* Al Rey Alfonso, que él es de mi sefior natural
Pese a que considera que lo desterré de forma injusta, hace todo lo posible para conseguir su

perddn, como asi fue. También es destacable su dedicacién y preocupacion por la familia, asi como la
fidelidad de sus allegados. Ejemplo de ello es la del Minaya Alvar Fafiez.
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ACTOS CONMEMORATIVOS

El CEP La Laguna ha finalizado los actos conmemorativos de los veinticinco
afos de CEP en Canarias. Han sido veinticinco afios de apoyo a los centros educativos en forma
de recursos, formacion y asesoramiento para la mejora escolar. Fruto de este trabajo junto al
profesorado, las asesorias de los CEP constituyen hoy un importante recurso para la escuela.

Por eso, en los actos conmemorativos de los 25 afios de CEP en Canarias,
guisimos ofrecer una panoramica y agradecer a los centros educativos el esfuerzo realizado du-
rante todo este tiempo.

Asi, se prepara-
ron diversas exposiciones como por
ejemplo, prensa escolar o materiales
elaborados por el CEP en formato
digital, (fruto de las demandas for-
mativas y de recursos efectuadas
desde los centros educativos); se
recuperaron carteles de estos todos
estos afios y se prepard un bucle de
fotos de diferentes acciones realiza-
das, etc., y durante una semana, ca-
da dia, se desarrollé un acto diferen-
te que recogiera diversas semblan-
zas de las tantas que han configura-
do la vida de los CEP en este cuarto de siglo.

El lunes dia 9 de marzo, a las 6 de la tarde, la Directora General de Ordena-
cion e Innovacion Educativa, Victoria Gonzalez Ares, abria los actos de conmemoracion recor-
dando los primeros pasos de los CEP, no exentos de dificultades, cuando le correspondio a ella,
siendo Técnica de Innovacion, participar en la modificacion del primer Decreto que ha dotado de
la estructura actual a los CEP de Canarias. Previamente, actud el coro del CEP La Laguna como
obertura del acto inaugural.

—_ 3 A continuacion, D. Luis Balbuena
dictd una interesante conferencia sobre Matemati-
cas y Literatura, mostrando dos estudios sobre las
relaciones didacticas que se pueden establecer en-
tre la lectura de una obra literaria y las posibilidades
de extraccion de actividades para trabajar las ma-
tematicas. En este caso, las obras seleccionadas
fueron El Cantar del Mio Cid y Martin Fierro.

El martes 10 se celebré una reu-

=4 nion extraordinaria del Consejo General con una
charla coloquio entre coordinadores y coordinadoras
de formacion de los centros educativos del ambito
del CEP La Laguna, sobre los planes de formacion
de los centros. La introduccion corrié a cargo del Director del CEP, Juan José Pacheco Lara,

mostrando el estado actual y futuro de los planes de los centros y la necesidad de implementar
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unas relaciones mas fluidas y coordinadas ante las demandas a medio plazo del sistema educa-
tivo.

El miércoles 11 a las 18 horas, D. Juan Yanes imparti6 la conferencia Critica y
nostalgia de los Movimientos de Renovacion Pedagogica. Efectu6 un repaso historico de la crea-
cion y vida de los Movimientos de Renovacion Pedagdgica en Canarias, destacando momentos
clave de la misma y de cdmo la dindmica de los grupos sociales tienen un periodo final de decli-
ve coincidiendo con la expansion de los Centros del Profesorado por la Comunidad Canaria.

El jueves
12 se llevo a cabo una re-
edicion de EIl Profe Canta,
en el IES La Laboral, con la
participacion de varios do-
centes. Durante dos horas
las intervenciones musica-
les se sucedieron con la
elegancia y maestria de
Cali Fernandez (IES Las
Veredillas), el virtuosismo
del timplista Miguel Angel
Negrin (IES Maria Pérez
Trujillo), la fusién de musi-
ca céltica y de autor de Pe-
pe Paco y Los Pobres, al que acompafio en una pieza Manuel Ballesteros (ambos del IES Taco-
ronte Oscar Dominguez), la fuerza de Rogelio Botanz (CEIP Acentejo) y la ironia de Kak6 (IES
La Guancha).

El viernes 13 se celebré una entrafiable cena de hermandad del personal que
ha trabajado en este centro en sus 25 afos de existencia.

A todas las personas que han trabajado en nuestro centro, a quienes han
asistido a sus actividades, a quienes han realzado los actos con sus intervenciones, el CEP La
Laguna sOlo puede dar la que, a juicio de Maria Zambrano, es la palabra que mas ha
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Gobierno Consejeria de Educacidn,
de Canarias Universidades, Cultura v Deportes

Direccidn General de Ordenacion
2 Innovacidgn Educativa

CEP La Laguna

CENTRO DEL PROFESORADO LA LAGUNA

EQUIPO PEDAGOGICO

Direccion del CEP
Asesorias

CONSEJO GENERAL CONSEJO DE DIRECCION

Coordinadores/as de formadon
Direccion del CEP
Administrador del CEP

Direccion del CEP
Administrador

2 representantes de Agrupaciones

2 representantes de Administracion
2 Representantes del Equipo Pedagogico del CEP

5 Coordinadores/as de formadon de Primaria
3 Coordinadores/as de formadon de Secundaria
1 Representante de E.O.E.P.
1 Representante de Movimientos de Renovadon Pedagoagica
1 Representante del Personal Mo Docente

PERSONAL EXTERNO

Asesoria Medusa
Profesorado de Apoyo

JUNTA ECONOMICA

PERSONAL NO DOCENTE

CEP LA LAGUNA

Administradar
Auxiliares Administrativos

Avda Angel Guimera s/n 38204 La Laguna Subaltemos

Tfno: 922 2656209 Fax 922 264966
38700050(@gobiemodecanarias.org

www . gobiernodecanarias .orgleducacion/cep laguna
www .gobiernodecanarias.orgleducacion/cep_lagunalalibreta
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