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EDITORIAL S
_|

VALORES Y CONFLICTOS

Queremos apostar por la participacién comunitaria en la mejo-
rade laescuela, por la confluencia del conocimiento de las familias y el
profesorado... Todo como parte de un proceso democrético de didlogo
' entre los saberes de padres y madres, y los saberes y la cultura del
profesorado.

Nos parece fundamental desarrollar Ia participacién y la
democracia para que su préctica permita las modificaciones necesa-
rias en los centros, en cuanto a espacio de formacién, tiempo, coordi-
naciones...

Desde este punto de vista, la “cultura” del centro es absoluta-
mente fundamental. De poco vale defender el valor de la participaci6n,
si el dia a dia del Centro pone de manifiesto que ese valor tedrico no
rige de hecho el comportamiento de las personas que componen la
institucién. Los alumnos aprenden tanto, o0 mis, de lo que explicita-
mente se les dice, como de lo que constatan en los adultos que les
educan y que sirven, desde este punto de vista, de modelos de conduc-
ta. Es, pues, necesario acordar cudles van a ser las normas y valores
que se desea que los alumnos aprendan y, en funcién de ello, organizar
la estructura y las relaciones internas de manera coherente con lo de-
1 cidido.

PRI En esta definicién tiene especial importancia el que participen
TR AL RS Y . )
il ! todos los miembros de la comunidad escolar: profesores, padres, alum-
nos y personal laboral. Y la actuacién de los docentes debe ser “beli-
gerante”, de manera que guie la construccién de valores hacia deter-
minadas opciones y la aleje de otras.

Entendemos que la educaci6n es una tarea comin de la familia
y laescuela y, por lo tanto, reclarnamos el papel orientador del Consejo
Escolar y de la direccién pedagégica para desarrollar el respeto a las
normas Y el trabajo colaborativo .

En esta linea, no deja de preocupamos la actitud de un sector
minoritario cuyo objetivo es convertir el centro escolar en un lugar de
desencuentros, y que actia de una forma muy critica con respecto a
todo lo relacionado con la educaci6n de sus hijos y esto, cuando no va
dalte _ acompafiado de insultos a propios y ajenos.

FRURLap LS Asf pues, debemnos establecer un cédigo ético para evitar la
imagen insolidaria y poco respetuosa con los docentes. Y es en este
sentido, en el que la posible contradiccién entre los valores de la es-
| cuela y los valores sociales, debe llevar a la reflexién pero no a la
| aceptacién acritica.

' Nuestra propuesta ha sido siempre una propuesta dentro de la
| modernidad, y los tiempos mandan. Hemos de promover nuevas redes
et Beciunil: B dchdos oy L de participacién desde las escuelas, y aspirar a nuevas formas de

il pin Tmagen, accién.

A través de esta publicacién, el Centro del Profesorado del
Valle de La Orotava, quiere animarles a proseguir y profundizar
en el camino emprendido, conscientes del importante servicio que
ello supone para otros profesores y profesoras, para los alumnos
y alumnas y para las comunidades educativas en su conjunto.
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FORMACION

El Equipo Pedagégico del Centro del Profe-
sorado Valle de La Orotava quiere hacerte un avan-
ce de las acciones de formaci6én que organizard en
colaboracién con la Direccién General de Ordena-
cién e Innovacién Educativa a lo largo del afio 1999.
A estas acciones iremos afiadiendo aquellas que sur-
jan de las demandas de los centros educativos del
dmbito de este CEP. En breve obtendras una infor-
macién mds detallada por parte de la Coordinacién
de Formacién de tu centro.

Acciones destinadas al profesorado de
Educacién Infantil y Primaria:

» Jornadas de 0 a 12 anos: Crecemos, descubri-
mos, aprendemos, investigamos, compartimos,
creamos... en grupo.

» Taller modular: Como mejorar la comunicacion
oral desde la escuela.

» Talleres modulares: el arte y la fantasia. Crear
un taller de arte.

® Como ensefiar a leer y escribir desde una pro-
puesta constructivista de 3 a 8 afios.

® Diferentes maneras de ensenar a leer y apren-
der a leer y escribir de 3 a 8 afios.

» Taller: Leer, comprender y aprender de 8 a 12
anos.

» Taller: materiales diddcticos para la ensefian-
za y aprendizaje de las matemdticas.

» Talleres modulares de cdlculo y de razonamiento
I6gico - matemdtico (nivel inicial).

» Razonamiento l6gico y crecimiento personal
(rivel medio).

» Seguridad afectiva en la educacion infantil y
en el primer ciclo de primaria: el placer de ser
y el placer de hacer.

» Juego, aprendo y me divierto. Educar en la
Etapa Infanuil,

» Taller modular: Expresion corporal, ritmo,
psicomotricidad y danza.

Acciones destinadas al profesorado de
Educacién Secundaria Obligatoria:

» Andlisis critico de la informacion transmitida
a través de los medios audiovisuales en las cien-
cias sociales. El cine como recurso diddctico.

ORMACION 1999

» Estrategias para crear un clima favorable en
el aula.

» I Encuentro de astronomia en canarias. Expe-
riencias y materiales.

» La enserianza y el aprendizaje de destrezas
bdsicas en la E.S.0. Comprension y produc-
cion de 1extos.

» La tecnologia en la E.S.O. Curso de iniciacién
(2 ° semestre 1999).

® Taller de destrezas para trabajar con alumnos
y alumnas que presenten dificultades de apren-
dizaje.

» Taller de fomento de la autonomia del aprendi-
zdje.

» Taller de matemdricas.

Acciones destinadas al profesorado de
Bachillerato:

¥ Actualizacion cientifico-diddctica en la mate-
ria Ciencias de la Tierra y del Medio Ambien-
te.

» Comentario de texto en el nuevo Bachillerato.

» Encuentros con la Fisica y la Quimica del
Bachillerato.

® Historia del Arte en Canarias.

® Lingiiistica aplicada. Gramdtica del texto.

» Técnicas de ADN: Propuesta diddctica para
la Biologia en el Bachillerato.

® Teoria y metodologia de la Historia del Tiem-
po Presente.

Acciones destinadas al profesorado de
Todas las Etapas Educativas:

» Curso de competencia lingiiistica y
metodologica en Francés (nivel avanzado, 2°
semestre 1999),

» Curso de competencia lingiiistica y

metodologica en Inglés (nivel avanzado, 2°

semestre 1999),

Curso de estrategias metodolégicas.

El centro dia a dia,

Quiero aprender a consumir en euros.

Taller: Técnicas para el control del estrés.

vyeYewvee
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Nombre: ALISIOS. Encuentros Canarias
America.

Pretendemos: Promover una vision
mas completa y actualizada de las
relaciones Canarias-América y esti-
mular fas relaciones personales
entre docentes y alumnos.
Coordinadora: M? Victoria
Martinez Garcia
Se relinen en:
CEP La Orotava

Nombre: ALAS. Animacion a la lectura.
Pretendemos: Fomentar/a lectura ern
todos los dmbitos de la Comunidad 4
Escolar. '
Coordinador: Jose Damaso Lopez
Se retinen en: CIP Toscal
Longuera 4

Nombre:
E INFORMATICA MUSICAL
Pretendemos: Introducir las nuevas
tecnologias en el aula de musica, com-
partir experiencias y efaborar materiales.
Coordinador: Gabriel Sancho
Se rednen en: CEP
La Orotava

Nombre: NATUR
REALEJOS.
Pretendemos: Elaboracion
y puesta en practica de recursos
innovadores en el marco de la
Educacion Ambiental
Coordinador: Imeldo Lopez Garcia
Se rednen en: IES Realejos

Nombre: NO OS COMAIS
LAS MARGARITAS
Pretendemos: E/ Huerto esco-
lar como punto de partida a activi-
dades globalizadoras en Primaria.
Coordinadora: Concepcitn
Fernandez Sanfie!

Se reunen en: C/P Punta Brava

NUESTRAS AGRUPACIONES

Nombre: ELABORACION Y REVISION Nombre: LA ATENCION A LA DIVERSI-
DELPECYPCC. DAD EN LOS AGRUPAMIENTOS

Pretendemos: Revisary terminar S  FLEXIBLES
nuestro PEC y PCC, Pretendemos: Elaborar materiales

; | s iSCO . ] y estrategias para dar respuesta
ggdc;?;ugjm N e aladiversidad en 3° de ESO,

Se retinen en: /ES M? Pérez c““’“'"“‘"ﬁfﬁﬁgﬁ
Trujillo. Se reunen en: /ES
Puertode la Cruz

Nombre: iNOS
METEMOS EN TODO!
Pretendemos: Diseno y
puesta en practica de U.U.D.D. para propiciar
el aprendizaje por descubrimiento y el trabajo

colaborativo entre el alumnado.

Coordinadora: Dolores
Garcia Rodriguez.

Se retlnen en: /ES

Nombre: INFORMATICA
PARA TODOS.
Pretendemos: /niciacién al uso del
ordenadory aplicacién de software
educativo en las aulas. Coordinador: Javier Garcia
Coordinador: Luis A. Blanco Fdez. Amador,
Se retnen en: CIP Inocencio Sosa. | Se reunen en: CIP Ramon y Cajal.

Nombre: TEIDE NATUR.
Pretendemaos: Aumentar el
aprecio por el medio natural fan
valioso que nos rodea.
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1 AGRUPACIONES

' Nombre: EDUCACION FISICA Y | Nombre: LOS REALEJOS:
NATURALEZA SENDERISMO Y NATURALEZA.
Pretendemaos: Desarroilo intercen- Pretendemos: Potenciar el amor a la
tros de actividades de senderismo, Naturaleza y la Ed. Ambiental, con
acampadas, rapel... Elaboracion de participacién de la Comunidad
materiales didacticos. Educativa.
Coordinador: Hﬂm&n Cano Coordinador: J. E”rjque
Castro. Mesa Alonso.
Se reunen en: CiP Infanta Se relinen en:

IES Realejos.

Nombre:
FOMENTO DE LA LEC-
TURA'Y DINAMIZACION
DE LA BIBLIOTECA ESCOLAR.
Pretendemos: Reorganizar y ampliar la
biblioteca, actualizandola para potenciar
Su uso como recurso didactico.
Nombre: _ Coordinadora: Pilar | i
EDUCAR PARA LA SALUD Glez. Duranza. ) = Nombre: AMALGAMA.
ES EDUCAR PARA LA VIDA Se reunen en: = Pretendemos: Coordinacion
Pretendemos: Aumentar la del profesorado) especiafrsra y.gene-

calidad de vida en nuestra comuni- ralista en una fabor comin: Desa-
dad educativa. trolloy concrecion del currictlo de:

X ) ,  Aistica.
. ﬁggg;;adora. LIy S 'nardlnadur' J. Venancio Gijon Muniz.

' Se retinen en: C/P Palo Blanco. Se reunen en: CIP Infanta Elena.

Nombre: BOLSA DE TRABAJO. . Nombre: FOMENTO DE LALECTURAY
Pretendemos: Conocer los perfiles pro- | DINAMIZACION DE BIBLIOTECAS.
fesionales demandados por las empre- Pretendemos: Fomentar el uso del
sas, para adaptar el curricufo del C.F. libro y acercar al alumno al uso de
y actuar de nexo empresa-exalumno. la biblioteca con estrategias para
Coordinador: Angel Miguel perfilar gustos y evaluar procesos.

Rodriguez Abreu. Coordinadora: M2 J. Alvarez
Se relnen en: /ES Orotava. Nombre: £L . Paz
HUERTO ECOLOGICO Se reunen en:
Pretendemos: Utilizar el E.O.. LaOrotava

huerto como recurso, elaborar la

infraestructura y rescatar el huerto familiar
como fuente de alimentos sanos.

Nombre: LOS Coordinadora: Carmen D.
CONTENIDOS EN Berriel Suarez
o g 2ormelSudrez  (omire: PROFESORES/AS
Los Realeios <. DERELIGIONDELVALLE.
IMAGEN PERSONAL. /0% = Pretendemus* Desarmﬁar el
Pretendemaos: Efaborar el disefio 'PCC de los centros, establecer inter-
curricular de los Ciclos Formativos camb‘os V. ﬂ’esarmﬂar estra{&g;a&
de la rama profesional de Imagen para e educar.en valores.
Personal. Canrdinadura M? Concepcion
Coordinadora: Luz M@ Albertos Garcia | Ramos Martin.
Se retnen en: IES M2 Pérez Trujillo., Se reunen en: CIP Santo Tomas.
/&\
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EXPERIENCIA

CON 0JOS DE TURISTA

Maestra y alumnos de 6° de Primaria del
C. LP «PUNTA BRAVA»

En nuestro colegio, por equivocacién, entran
muchos extranjeros creyendo que foriamos parte
del Loro Parque. Esto me llevd a preguntarle a mis
alumnos qué podiamos ofrecer a los turistas que visi-
taban nuestro barrio.

Después de un bombardeo de opiniones, se-
leccionamos tode aquel material oral y lo organiza-
mos de la siguiente manera:

1. Buscar por el barrio, con ojos de turista, los lu
gares mas atractivos.

2. Entrevistar a los familiares y vecinos sobre di-
chos monumentos o lugares (fecha, construccidn,
uso, etc.).

3. Traer toda la informacion escrita, leerla en clase
y seleccionar, por votacion de la mayoria, la que
nos parecia mas correcta por su texto y redac-
cion.

Una vez decidido el texto escrito, se formo
una comision entre los que pintaban mejor (elegidos
por ellos) para dibujar los logotipos de los lugares de
interés.

Mais tarde, siempre por votacidn del grupo,
se eligi¢ a la persona que tenia mejor caligrafia y ella
transcribid el texto.

El resultado de esta actividad de la clase de
Lengua es un pequeiio folleto turistico de nuestro
barrio. Seria maravilloso que cada barrio tuviese el
suyo para mas tarde hacer un libro sobre nuestra isla
vista por los nifos.

Desde aqui, animo a los compafieros a inun-
dar a la comunidad escolar de trabajos hechos por
los nifios, ya que en los Gltimos afios hemos sido inun-
dados los docentes por los papeles.

Esto que hemos hecho mis alumnos y yo es
s6lo una muestra de todo aquello que estoy segura se
hace en todas las aulas, cosas maravillosas que que-
dan en el aula y podrian servimos para enriquecemos

T R
e i) amete ol

-,

.JQW %m:ﬂ. ee do
A
v
. q -~
T o 288 PWQ& uh
!
"cnfh. G WL b

fen mbacke

2 Balioieea ub&c*
mmdo. o & ‘10[\'@ Q
t%s Rels Brn,

s ~ L
RSP
1

! )
PG o TesROR de M-
. PN
Cony espet anenaildy

" - 5 1932
E]',vaca. Fandado 301913,

C\ i 'I
ch,,%-,m\o. dt Soita U,
@ \as-ﬁarmq}fmé
sy "‘fAPI
oo e @ U9Y

l

L P iy e \.m..m..
;} g Someae Lo Lin b, Qoer-
F; 3 &, puoD q,?ww.uwnq &
= ‘?._,."\mtt_;_. F“,ﬁﬂ»\ < ‘m‘m
Y !._:'l_lr_:.l.

- ——— . -
L

.
[ an. TESORNl oo iy

L]

~ [ <) § -
?s_'h.\:'::. 'fs(‘dxﬁ.
Cﬁ“. q.c}'.\. IE:'._\,C Q_Q_ O“'t Sfx\

Fad L L E
Laror® {asac '!-"c«‘&‘xl;.\\;,l_"

41

. I
AP . £
g0 e 2l Yooy
ﬂ"_.:-]" o} s woemally’ 2

i \...-,ﬂ (Efndme @ t‘_(\n

8,23 éarres L asupd f-‘-““'
|*; '-w‘ -,mzn‘ﬂ,') 'v'l& N

OROVAL - Revista de Educacedn

—&



.

|
]

INVESTIGACION

BREVE HISTORIA DE LA MUJER
CANARIA EN LAS AULAS

Javier Pérez Lopez.
Licenciado en Filologia Inglesa.

El alto porcentaje de alumnas que hoy en dia
cursan estudios superiores en las Universidades Ca-
narias es un fenémeno bastante reciente en nuestro
Archipiélago. La trayectoria de la educacion feme-
nina en Canarias ha sido lenta y especialmente tar-
dfa. Hasta épocas no muy lejanas la preparacién in-
telectual de las mujeres era considerada como un
adorno, un obsequio no necesario, o lo que es peor,
una seria desventaja a la hora del matrimonio.

Cuando oimos hablar de escolarizacién feme-
nina con anterioridad a nuestro siglo no hay por qué
entender instruccién alguna. Dicho de este modo, el
hecho de que las mujeres debieran o no estudiar era
ante todo una cuestién de indole moral ajena a la ins-
truccién intelectual que era lo que realmente les co-
rmrompfa.

Debemos remontarnos hasta finales del siglo
XVIII para encontrar los primeros antecedentes de
las escuelas mixtas en Canarias, L.a Real Sociedad
Econdmica de Amigos del Pais de Tenerife instituye
entonces algunos centros que daban cabida tanto a
ninos como a nifias con el afdn de ofrecer a ambos
sexos una igualdad de oportunidades educativas, fa-
lacia que a su vez era desmentida por la misma ley
que reafirmaba la diferencia entre ensefianza mas-
culina y femenina. Aunque ambos sexos compartian
el espacio escolar su ensefianza era bien diferencia-
da. Asi, mientras los chicos aprendian a leer y escri-
bir, las muchachas se instrufan en las nobles tareas
asignadas a su sexo: Coser,cantar, bordar, hilar, cui-
dar pdjaros y regar macetas. No era por tanto el ob-
jetivo de la educacién piiblica el formar mujeres sa-
bias sino mujeres buenas; en este sentido las nifias
eran debidamente instruidas para convertirse en su-
misas esposas, buenas madres y ejemnplares ciuda-
danas.

Pese a la promulgacién de la Constitucién por
una ensefianza universal, piblica y gratuita, Canarias
encabezaba en el siglo XIX la lista de comunidades
auténomas con més bajo nivel cultural. De la rudi-
mentaria instruccién escolar quedaba privada gran
parte del sexo femenino que, perteneciente en su
mayoria a las zonas rurales de la isla, no asistia a los
colegios tanto por falta de locales como de costum-
bre. De este modo, las contadas excepciones que sf
acudian lo hacian sélo en los primeros afios de su

infancia. Por ello, de las escasas y mal aprendidas
ensefianzas, apenas muy pronto quedaria nada.

A pesar de las disposiciones reales, la educa-
¢ién de las nifias quedaba siempre relegada como
una cuestién de segundo orden: El estado prescribia
ademds la separacién de las escuelas mixtas y abo-
gaba por razones de orden moral, la fragmentacién
de los hasta entonces espacios escolares comparti-
dos facilitando la labor de instruccién de las nifias
con las exigencias de su sexo y sin poner en peligro
las costumbres socio-patriarcales.

Rompiendo una incuestionable conviccién so-
cial, la mujer islefia llega a la educacién secundaria
muy a finales del siglo XIX. No obstante lo hara de
forma privada, validando sus estudios posteriormen-
te, ya que hasta 1910 no se les autoriza la matricula
oficial en los centros de bachiller que no daban, o no
querian dar, cabida al sexo femenino. En las prime-
ras décadas de este siglo las canarias se van incor-
porando timidamente a los centros de secundaria. Este
paso estuvo acompaiiado por sentimientos y actitu-
des dispares: Sorpresa, incomprensién, rechazo o ad-
rniracién.

Si el acceso al bachillerato era inusual en nues-
tro archipiélago, més ain lo era el acceso a la Uni-
versidad. El paso de las primeras islefias desde el
patio escolar hasta el claustro universitario no llegard
hasta 1918-19. En dicho afio, la seccidn universitaria
de Canarias (Distrito de Sevilla) acogerd a una estu-
diante de derecho frente a los 29 varcnes y 3 alum-
nas de ciencias frente a los 37 alumnos. Con la crea-
cién del Distrito Universitario de La Laguna en el
curso 1927-28 el total de mujeres ascendié a 14 alum-
nas. Si bien las mujeres Canarias comenzaban a ver
por fin sus aspiraciones intelectuales realizadas, el
mimero de estudiantes femeninas por distrito, era el
menor en toda Espafia.

Desde estas fechas a nuestros dias la educa-
ci6n de la mujer en Canarias ha mejorado notable-
mente. Los dltimos afios de dictadura modificaron la
estructura educativa expandiendo su fuerza por todo
el territorio nacional. La ley general de educacién de
1970 establece una absoluta igualdad educativa en-
tre hombres y mujeres, pero... ;Se ajusta este mode-
lo alarealidad? ; Se encuentra la mujer en total ignal-
dad en nuestro sistema educativo? ;No siguen exis-
tiendo diferencias genéricas en algunas carreras?

OROVAL - Revitia Jde Educaciin 9
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FORMACION Y
PERFECCIONAMIENTO
DEL PROFESORADQO

Apuntes historicos
Juan J. Martinez

Capitulo 1°: Ellargo periodo de
autodidactismo de los docentes

El proceso ensefianza-aprendizaje surge con
la propia existencia humana. Desde que el ser huma-
no es tal, unos hombres ensefian y otros aprenden.
Pero durante un largufsimo periodo de la historia de
la hurmanidad este proceso es asistemdtico, circuns-
tancial, sin una estructuracién reguladora de sus cau-
sas, sus fines, su propio desarrollo.

La sistematizacion legal, la regulacién nor-
mativa del proceso se produce de forma diacrénica
en las distintas civilizaciones.

En la Hispania romana tuvo lugar un impor-
tante auge de las escuelas municipales. Ello nos lle-
varia a pensar que la formacién del profesorado ocu-
paria lugar destacado entre los gobernantes roma-
nos. No es asi, perque el maestro de primeras letras
e incluso el grammaticus ( ¢ de secundaria) tenfan
una condicién de semiesclavos que no favorecia un
tratamiento juridico de esa profesion.

La organizacién escolar de la época romana
desaparece practicamente ante la oleada de “barba-
rie goda.”

Hemos de llegar, en nuestro pafs, a la época
del Rey Alfonso X el Sabio (1252-1284) para iniciar
la senda de la atencidn por la tarea docente y su
regulacién legal. No es que la aportacién del Rey
Sabio fuera amplia y decisiva, pero sf{un primer paso
iniciador de un caminar que nos llevard a nuestros
dias.

En los llamados “Estudios”, del Cédigo de
las Siete Partidas, se define el centro escolar (més
bien referido a la ensefianza secundaria) como “ayun-
tamiento de maestros y escolares, en algin lugar,
con voluntad y entendimiento de aprender los
saberes”. La escuela bdsica o primaria queda defi-
nida, en base al ruralismo imperante en la
época:’cuando algin maestro ensefia en alguna
villa apartada a ppcos escolares”. Todos los
saberes se han de impartir de forma gratuita, aunque
si algin escolar contribuyera con algiin estipendio,
de su propia voluntad, podria admitirlo el docente.

Un siglo después, el Rey Enrique II publica

la Pragmatica de Toro (1370). Este documento si nos
ofrece ya una regulacién detallada del oficio de maes-
tro, de las condiciones necesarias para conseguirlo,
de sus deberes y derechos:

- La primera exigencia para impartir docen-

cia es examinarse ante el Consejo y Corte.

Superado el examen se podia impartir ense-

fianza a los muchachos en cualquier lugar el

reino.

- Para ser admitido a examen se requeria

demostrar buena vida y costumbres, ser

cristiano viejo y no tener mezcla de “otra
mala sangre como es de moro, turco o ju
dio”.

- El maestro tenia derecho a que las Justi-

cias de los pueblos le facilitaran local en el

que impartir la ensefianza.

Es de resefiar que la relacién de derechos

dada a los maestros, es tan favorable que su

misma indicacién ha puesto en duda la vera-
cidad del documento en el que estdn conte-
nidos. Son estos:

- Los maestros no podrédn ser presos, ni mo-

lestados, ni llevados a cdrcel piblica, sin an-

tes dar cuenta de ello al Consejo Real.

- Las Justicias y Escribanos deben salir a re-

cibir a los maestros cuando lleguen al pueblo

y darles asiento preferente.

- Los ensefiantes pueden llevar armas ofen-

sivas o defensivas, piblicas o secretas; pue-

den tener lacayos o esclavos con espada.

- Los docentes quedan exentos de reparti-

miento de cargas y alojamiento de scldados.

-Cuando sean jubilados, tras cuarenta

afios de servicios, tendrdn los privilegios de

duques, condes 0 marqueses.

Es digno de destacar en este documento que,
por vez primera, aparece en la legislacién el control
de la tarea docente. Se dice que los veedores de
ciencias y conciencia se encargaran, junto con las
Justicias, de visitar las escuelas y comprobar el nivel
de la ensefanza.

(Archivo Histérico Nacional. Consejo de
Castilla. Seccién de Gobierno, legajo N® 649)

Esta normativa legal es la que estd en vigor
cuando se produce la conquista de las Islas Cana-
rias. En base a la misma se producen los primeros
nornbramientos de maestros y preceptores de Gra-
mética.

A principios del siglo XVI se nombra el pri-
mer maestro en La Laguna con un salario (?) de 18
fanegas de trigo anuales. (Su valor real podriamos
calcularlo: unos setecientos Kg. al precio de 2°5 rea-
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les, supone 1.750 reales. Un salario de unos cinco
reales escasos. Un peon cualificado ganaba unos 7
reales diarios. El Kg. de garbanzos valia unos 4 rea-
les y el de papas medio real).

En el afio 1516 se nombra, por el Cabildo de
La Laguna, el primer preceptor de Gramdtica. Es el
bachiller Fernando de Fraga. Se la asigna un sueldo
considerable para la época: unos seis mil maravedies,
casi el doble que al maestro de primeras letras; pero
como el dinero en metilico escaseaba bastante, se le
concede ese sueldo en los derechos de madera que
corte en el pais de Icode.

Es de indicar que para ejercer como precep-
tor de Gramética tampoco se requiere ningdn titulo
especial. Se exigia la condicién de bachiller, que se
daba desde finales de la Edad Media a aquellos estu-
diantes que mostraban un nivel formativo aceptable
(determinatio), pero que no se consideraban capa-
citados ( por sus maestros) para seguir los estudios
que llevaban a la licentia docendi, muy similar a
una licenciatura.

¢Qué fue de aquellos derechos legales que
se concedian a los docentes?. Letra de Ley: pero
letra muerta de ley muerta.

En la época Modema comienza a adquirir
importancia la figura del docente. Las leyes se ha-
cen més concretas, se regula con més precisién su
funcién y las condiciones necesarias para ejercer
como tal.

El Rey Felipe II publica una Real Cédula, en
el afio 1578, con el siguiente contenido:

- Se plantea la importancia de que los nifios
sean bien ensefiados a leer, escribir y contar e ins-
truidos en la Doctrina Cristiana. Para conseguirlo, el
Rey manda que nadie ponga escuela en el Reino sin
ser previamente examinado para esta tarea.

- El examen podia realizarse en la Corte (por
individuos de nombramiento real) o en las cindades y
cabezas de partido, fuesen realengas o de sefiorio
(en este caso los examinadores serfan los corregido-
res o Gobernadores, algiin maestro ya aprobado y
dos personas de letras).

- A quienes superaban el examen en la Cor-
te se les daba un titulo de Maestro de Escuela que
les permitia ejercer en cualquiera de los pueblos del
Reino. A quienes se examinaban fuera de la Corte
se les expedia carta de aprobacidn que les facultaba
para ensefiar a leer y escribir ptiblicamente, pero sélo
en el pueblo de residencia o para donde lo hubieran
pedido, y por un sélo afio; pasado éste tenian que
volver a examinarse.

-« Para ensefiar a leer y escribir la Lengua

Castellana se establecia que fuera en las Instruccio-
nes y Cartillas impresas con licencia del Consejo de
Castilla.

- En el Decreto se obligaba a las Justicias (0
autoridades locales) a visitar anualmente las escue-
las y a los maestros, para comprobar si ensefiaban
bien.

En el siglo XVII el control de los maestros
espafioles corre a cargo de la Hermandad de San
Casiano. Las Ordenanzas de la Hermandad fueron
aprobadas por Real Cédula de Carlos II, de fecha 11
de febrero de 1668.

Para ser admitido a examen para maestro se
requerfa tener veinte afios cumplidos, haber realiza-
do dos afios de pricticas con un maestro ya exami-
nado y, como en tiempos anteriores, tener limpieza
de sangre y buenas costumbres, ...

Los examinadores serian tres, y era un car-
go muy apetecido por el prestigio que conllevaba y
por la ayuda econémica que suponia.

En las Ordenanzas se prohibia el ejercicio
profesional de leccionistas, que eran maestros Sin
titulo. Sélo se dispensaba del titulo requerido a los
clérigos y a los ayudantes de maestros ya examina-
dos.
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Durante el siglo X VIII se siguen mantenien-
do los mismos criterios sobre la formacién de los
maestros y preceptores de Gramdtica. Aparece como
iinica novedad la figura de la maestra de escuela en
la legislacién educativa ( Real Provisién de Carlos
III de 11 de julio de 1771). A las maestras se les
permitia ensenar previo informe sobre su vida y cos-
tumbres y un examen de Doctrina cristiana.

Un documento de gran valor en la historia
escolar canaria es el que contiene la convocatoria,
por parte de LA JUSTICIA Y REGIMIENTO DE
LA ISLA DE TENERIFE, de una plaza de Maestro
de primeras Letras y otra de Latinidad (o Gramiti-
ca), con fecha 22 de julio de 1790. Reproducimos
parte del documento:

. en aprobacion de un Acuerdo de este Ayunta-
miento... se ha dignade S.M. mandar que en la
ciudad de La Laguna, capital de Tenerife, se do-
ten de los fondos de sus Propios un Cdtedra de
Latinidad, y un Maestro de Primeras Letras, con
una plaza de Ayudante o Segundo para cada
Maestro, consigndndoles de sueldo anual: Al Ca-
tedrdtico de Latinidad 310.000 pesos corrien-
tes: Al Maestro de Primeras Letras 200.000 pe-
sos y 18 fanegas de trigo que se le pagardn pre-
cisamente en especie; Y a cada uno de los Ayu-
dantes 80.000 pesos y nueve fanegas de trigo...
citamos y llamamos a todos los que puedan ser
opositores... comparescan ante Nos en esta Ciu-
dad de La Laguna, con Memorial firmado en que
expresen su edad, su patria y el magisterio a que
dirigen su oposicién, la que serd en la manera
sipuiente:

PARA LOS MAGISTERIOS DE LATINIDAD

La Oposicion a estos constard de dos actos pii-
blicos... Al primero se dard principio con una
Oracidn retdrico-latina, precedida de algunos
versos en el mismo idioma... Esta Oracion retori-
ca llenard el espacio de media hora, a que segui-
rd otra media de traduccion al Castellano de lo
que se le sefiale en los Autores y Poetas cldsicos;
y concluirdn este Acto las preguntas y argumen-
tos, que los coopositores le hagan en término de
otra media hora, sobre todas las partes de la Re-
térica.

El segundo acto se reducird al examen que por
espacio de una hora se’le habrd de hacer al Opo-
sitor sobre cualesquiera de las partes y reglas de
los cinco libros del Arte de Antonio de Nebrija...

Como importard poco que el Precepror sea Gra-
mdtico, Retérico y Poeta consumado, si no posee

el talento de la ensefianza, serd preguntado igual-
mente en orden al método de aprender y ensenar
latinidad, para que sea sélido y agradable a sus
Discipulos; cuyo examen no exederd de media
hora.

PARA LOS MAGISTERIOS DE PRIMERAS
LETRAS

. deberdn ser examinados en la Doctrina Cris-
tiana; en la subordinacién y respeto a la potes-
tad Real y Paterna; en la lectura; en la Ortogra-
fta; en la formacidn, proporciones y distintivos
de las letras antiguas y modernas; en el corte de
plumas; en las quatro fundamentales reglas de la
Aritmética, e inteligencia de los nitmeros o cifras
romanas; en las prdcticas de urbanidad, aseo,
buen trato y moralidad civil, que debe infundir
en sus discipulos; y en la Gramdtica Espafiola,
cuyo idioma deberd saber y pronunciar con per-
feccion y limpieza... Esos exdmenes durardn dos
horas...

Pues que seria initil y aun nociva la ensefianza
de estos Maestros (aungue mui peritos en su Arte
¥ profesién), si no estuviesen adornados de to-
das las virtudes del dnimo, que forman el caracter
de un verdadero Christiano, y que deberd gra-
barlas en el corazon de sus Discipulos; no serd
admitido a estos concursos el que no presente In-
formacidn, con citacion del Sindico Personero de
su domicilio, Justificativa de su vida, costumbres
y limpieza de Sangre, e informe de la Justicia so-
bre la certeza de lo que en ella se diga; no obs-
tante los informes, que reservadamente pediremos
sobre estos particulares de tanta importancia...
Dado en la M. Noble y Leal Ciudad de S. Cristoval
de la Laguna a 22 de Julio de 1790.

( Archivo de la Real Sociedad Econdmica de Ami-
gos del Pais de Tenerife. Escuelas-18-)
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LA EDUCACION AMBIENTAL COMO
HERRAMIENTA DE GESTION

Unidad de Educacién Ambiental, Cabildo de Tenerife

El pasado mes de abril de 1998, el Cabildo
de Tenerife aprobé y ha puesto en marcha, a través
de su Area de Medio Ambiente, el Plan Insular de
Educacién Ambiental, PINEA, cuya caracteristica
més relevante se centra en concebir la Educacién
Ambiental como un instrumento mds de la gestion
ambiental. El objetivo prioritario del Plan es lograr
incrementar la sensibilizacién de la poblacién de
Tenerife con respecto a la necesidad de un uso equi-
librado de los recursos naturales y del aprovecha-
miento sostenible de los ecosisternas insulares, asi
como consegliir una toma de conciencia sobre los
beneficios que se disfrutan con un medio ambiente
optimo. El resto de objetivos se basan en la
potenciacién de la educacién ambiental como instru-
mento de concienciacién social, potenciando sobre
todo la participacién social en la gestién y conserva-
cion del territorio (asuncién del Principio de Respon-
sabilidad Compartida), considerdndola como una di-
mensién més de la gestién ambiental 1o que implica
una participacién desde el principio en los planes, pro-
gramas y proyectos con implicaciones ambientales.
El PINEA también persigue lograr la coordinacién
entre diferentes estamentos para que los criterios y
procedimientos respecto a las diferentes acciones en
materia de educacién ambiental ganen en nitidez de
mensajes y continuidad de acciones, y ademds, faci-
litar el acceso y el trasvase de informacidn.

Cada ano, se desarrolla un 4drea teméatica con-
creta, siendo la biodiversidad el eje seleccionado para
el afo 1998. En los programas disefiados, se contemn-
pla la importancia de la biodiversidad en Canarias,
incluyendo tanto las especies silvestres de la flora y
de la fauna como las variedades locales de especies
agricolas y ganaderas, las implicaciones positivas que
conlleva su mantenimiento, las repercusiones en el
plano ético, estético, econémico y ecolégico, los fac-
tores que inciden sobre la pérdida de la biodiversidad
y sus repercusiones en el plano ético, estético, eco-
némico y ecoldgico; y por supuesto, la lucha para
que esta riqueza se mantenga. La estrategia de ac-
tuacién se basa en el desarrollo de una campaiia de
acciones dirigida tanto al gran piblico como a la po-
blacién escolar de la isla, para generar un cierto nivel
de sensibilizacién que permita obtener el apoyo del
publico en relacién a las medidas de la gestién que
puedan implementarse en torno a la conservacién de

la biodiversidad. En este sentido, entre las actuacio-
nes llevadas a cabo durante el presente afio, desta-
car las siguientes:

- Publicacién de una pagina de informacién
y concienciacién ambiental en la prensa, La Hoja
Verde.

- Disefio y emisién de varios spots y cufias
divulgativas sobre los bosques, la biodiversidad y los
incendios forestales.

- Diversos programas interpretatives, como
el juego itinerante «El Arca de la Naturaleza», el ta-
ller de reutilizacion y reciclado de materiales «Secre-
tos y Saberes de la Abuela Tierra», los talleres de
diversidad marina «Tenerife, mar a la vista», teatro
de calle y cuentacuentos, etc..

- Gesti6n del Aula de la Naturaleza Barran-
co de la Arena.

- Programa Huertos Escolares y Escuela Na-
vega, en colaboracién mediante convenio suscrito con
la Consejeria de Educacién del Gobiemno de Cana-
rias y la Universidad de La Laguna.

- Convocatoria de los «Premios Tenerife al
Medio Ambiente» y diversos concursos relativos ala
biodiversidad: cuentos para nifios, juegos y talleres,
dibujo, coplas, poesia y bordados.

- Montaje Centro de Documentacién.

Por tltimo, informar que se esté elaborando
una maleta de préstamos dirigida a Infantil y Prima-
ria sobre la biodiversidad, que se pretende presentar
a mediados del mes de diciembre,
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PROYECTOS EDUCATIVOS EUROPEOS
COMENIUS 1 “EURQ - NATURA”

Inmaculade Gonzdlez Gonzdlez
C.ILF. Ramdn y Cajal

Del 11 al 17 de mayo el C.P RAMON Y
CAJAL de La Orotava (Santa Cruz de Tenerife),
fue sede de un encuentro de profesores participan-
tes en el proyecto educativo europeo «EURO-
NATURA» enmarcado dentro del Programa
Sécrates, accion Comenius 1.

El colegio de infantil, primaria y I* ciclo de ESO
es el coordinador del proyecto en el que participan
docentes de Varesse (Italia), St. Hilaire (Francia),
Madeira (Portugal), Atenas (Grecia) y Bassano de
Grappa (Italia).

La actividad se desarrollé a lo largo de toda
una semana, dedicando cada dia a una diferente.

Asf el lunes tuvo lugar una serie de actuaciones
con motivo del DA DE EURQPA ademés de una
charla impartida por personal de Ordenacién Educa-
tiva sobre el sisterna educativo espafiol y especial-
mente el canario. En esta dltima los profesores de
los distintos paises expusieron a su vez el suyo pro-
pio.

En la jornada del martes visitamos el campa-
mento «Emilio Fernédndez Mufioz» donde los alum-
nos de 6° de E. Primaria se encontraban acampados.
Un monitor del Ayuntamiento nos ensefié y nos ha-
bl6 de la fauna y flora de Canarias, de Tenerife a la
vez que haciamos un recorrido por la zona.

Por otra parte, el miércoles se visité el Parque
Nacional del Teide, donde dos representantes de la
Consejeria de Medio Ambiente nos hicieron un reco-
rrido por las «Siete Cafiadas», espacio de gran inte-
rés ecolégico, explicdndonos a su vez las principales
caracteristicas de todos los elementos alli presentes,
la historia del lugar desde que habitaban los guanches,
asi como que las personas tenemos que tornar con-
ciencia de la importancia de conservar los espacios
naturales.

El jueves se hizo una visita al recinto hist6rico
artistico de La Orotava, donde el Alcalde de la mis-
ma nos sirvié de guia asf como la asistencia a una
recepcion en el Ayuntamiento.

El dltimo dia estuvo centrado en una reunién
donde cada uno de los paises hizo una exposicién de
los trabajos realizadds™as{ como una valoracién de
las actividades planificadas. Se concret6 que la préxi-
ma reunién se llevard a cabo en Grecia durante el
mes de febrero para determinar las actividades a rea-
lizar el préximo afio.

Finalmente tuvo lugar una comida de herman-
dad a la que asistieron padres y profesores de este
centro asi como los profesores representantes de los
diferentes paises.

Los principales objetivos de este proyecto son:

-Abordar el aprendizaje de las lenguas ex-

tranjeras de forma motivadora.

-Desarrollar en los alumnos de los pafses

participantes el concepto de ciudadanos co-

munitarios.
-Introducir la dimensién europea dentro del
curriculum,
-Conocer las culturas de los paises impli-
cados.
-Fomentar la autonomia del alumnado.
-Potenciar el uso de las nuevas tecnologias.
-Conocer, valorar, respetar y conservar
nuestro medio ambiente.

Todo esto lo intentamos conseguir haciendo que
los alumnos profundicen en el conocimiento de sus
raices y de su identidad cultural, para luego inter-
camnbiar dicha informacién con los alumnos y profe-
sores de los otros paises a través de materiales ela-
borados en los centros.

En estos meses se ha intercambiado principal-
mente informacién personal del alomnado en forma
de cartas que se envian por fax o por correo. Asi
mismo, con determinados centros se ha estado esta-
bleciende contactos a través de Internet.

Ademds del intercambio de informaci6n de las
zonas donde residen, se han confeccionado una serie
de esléganes y carteles alusivos a la mejora del me-
dio ambiente, se han elaborado marcadores con te-
mética canaria con motivo del dia del libro.
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HARIMAGUADA

DE EDUCACION AFECTIVO-SEXUAL

Un proyecto en construccién

Equipo Coordinador
Programa Harimaguada de Educacidn Afectivo-Sexual
Direccién General de Ordenacién e Innovacion Educativa

Consejeria de Educacidén, Culturay Deportes.

El Programa Harimaguada, tras quince afios
de incidencia en los centros educativos de Canarias,
supone un proyecto en permanente CORStruccion
que se concreta cada vez que propicia un proceso
innovador de reflexion-accién en materia de edu-
cacién afectivo-sexual (EAS).

Dichos procesos de innovacion son nece-
sariamente de caricter colectivo ya que activan la
implicacién coordinada de distintos sectores de la co-
munidad educativa y de los servicios sociosanitarios.

. MODELO PEDAGOGICO

El Programa Harimaguada, frente a plantea-
mientos meramente informativos o moralistas, se
propone facilitar que sea el propio alumnado el que
construya el conocimiento sexual, se asuma positiva-
mente como ser sexuado y establezca relaciones
interpersonales responsables, placenteras y libres
de elementos discriminatorios de género.

Metodol6gicamente, proponemos un modelo
didédctico con un marcado caricter de investiga-
cién. Tanto el alumnado como el profesorado han
de desempefiar un papel profundamente activo enel
desarrollo de una programacién que ha de concebir-
se como una hipétesis de trabajo que progresivamente
va contextualizdndose, contrastindose y dando res-
puesta a las necesidades y posibilidades del aula.

. LINEAS DE ACTUACION.

La accién del programa se estructura en 5
grandes lfneas:
1.- Profundizacién en el desarrollo normativo de la
LOGSE
2.- Produccién y recopilacién de materiales
curriculares.
3.- Sensibilizacién de la comunidad educativa.
4.- Formaci6n y asesoramiento al profesorado.

5.- Experimentacién de pricticas y procesos
innovadores.

- DESARROLLO Y TRAYECTORIA DEL
PROGRAMA.

Harimaguada surge, vinculado al MRP
Tamonante, como un Proyecto de Innovacién en di-
versos centros durante los cursos escolares 84-86.

Tras una evaluacién del proyecto por parte
de las comunidades educativas implicadas, la
Consejerfa de Educacién de Canarias lo asume como
Programa de Innovacién Educativa a partir del cur-
so 86-87. Harimaguada, desde el momento de su
institucionalizacién como Programa ha pasado por tres
etapas complementarias, que han repercutido en su
enriquecimiento teérico-prictico.

A) Etapa de experimentacién e innovacion. (Cur-
sos 86-89)

Se experimentan miltiples variables pedagé-
gicas en torno a la EAS. Igualmente, en esta etapa
se fue consolidando una formacién del profesorado
vinculada a la préctica educativa y al trabajo
colaborativo en el mismo centro y zona.

B) Etapa de sistematizacién de la experiencia.
(Curso 89-91)

En ella se recopila y analiza la experiencia
desarrollada a lo largo de los afios en tomo al mode-
lo de EAS.

Como fruto de 1a sistematizacién de las apor-
taciones de las comunidades educativas implicadas
alo largo de los afios en la Experiencia Harimaguada,
en esta etapa se llevé a cabo la elaboracidn definitiva
de nuestros materiales curriculares.

C) Etapa de generalizacién progresiva y conso-
lidacién de medidas de apoye. (Curso 92-99)

Es esta etapa, probablemente, la mds amplia
y la que presenta mayores dificultades. En ella se
desarrollan medidas de apoyo que garanticen la pro-
gresiva introduccién de la EAS en la préctica educa-
tiva de Canarias.

Estas medidas pasan, de modo genérico, por
las actuales lineas de actuacién del Programa enun-
ciadas anteriormente. De modo especifico, el intento
mis global de generalizacién y consolidacién pasa
por el desarrollo del Plan Canario de Educacidon y
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PROGRAMAS

Atencion a la Sexualidad Juvenil (1997- 2000).

.PLAN CANARIO DE EDUCACION Y
ATENCION A LA SEXUALIDAD JUVENIL

Dicho Plan intenta coordinar las acciones de
las Consejerias de Educacién Cultura y Deportes,
Sanidad y Consumno y Empleo y Asuntos Sociales,
asi como poner en marcha nuevos lineas de trabajo
de modo conjunto. Entre estas destacan;

—La formacién de profesionales por medio del
“Mdster en sexualidad 'y relaciones
interpersonales en adolescentes y jovenes”. Di-
cho curso de postgrado se encuentra en la fase prac-
tica mediante el desarrollo de los proyectos de
intervencifon.

—Campafia de sensibilizacion en los medios de
comunicacion. Se desarrollard en enero de 1999
mediante vallas y la emisidn de spots en televisiones
regionales y locales

—FExperiencias piloto de intervencién comunita-
ria en materia afectivo-sexual Se concreta en el
Plan Municipal de Los Realejos y en la experiencia
intersectorial de La Vera.

—Desarrollo de investigaciones que nos permi-
tan profundizar en el conocimiento de la viven-
cia afectivo-sexual de la poblacion juvenil de
Canarias. Actualmente se desarrollan dos investi-
gaciones: la realidad de 1a Educacién Afectivo-Sexual
en los centros de Secundaria de Canarias y Conoci-
mientos, actitudes y conductas sexuales de la pobla-
cién juvenil de Canarias.

.PLAN MUNICIPAL DE ATENCION A LAS
RELACIONES AFECTIVO-SEXUALES DE
ADOLESCENTES Y JOVENES DEL MUNI-
CIPIO DE LOS REALEJOS.

En este Plan Municipal se ha concretado el
objetivo del Plan Canario de desarrollar experien-
cias piloto de intervencién comunitaria.

Un proyecto de intervencién comunita-
ria: El mismo ha sido disefiado, dinamizado y puesto
en prdctica por todos los sectores y profesionales
implicados en la zona (sector educativo, sanitario y
social, ayuntamiento, colectivos juveniles, asociacio-
nes de padres y madres, asociaciones de vecinos,
medios de comunicacidn local ). La experiencia se
coordina desde una comisién promotora de la que se
derivan diversos grupos de trabajo.

Fases de desarrollo del Plan Municipal:
se ha estructurado en las siguientes fases: 1) sensibi-
lizaci6én y diagnéstico, 2) disefio y aprobacién, 3) for-

macién y contextualizaci6n de la intervencién 4) de-

sarrollo de la intervencién, y 5) evaluacion
Principales acciones contempladas en el

Plan:

— Intervenci6n educativa (Centros de secundaria,

tutorfa de jévenes y centros de primaria con primer

ciclo de secundaria)

— Intervencidn sanitaria (consulta joven en el cen-

tro de salud)

— Intervencién municipal (Incorporacién en las dreas

de juventud, cultura, mujer, servicios sociales, etc.)

— Proyectos de mediadores de padres y madres en

colaboracién con las AMPAS

— Proyectos de mediadores de jévenes en colabo-

racién con los colectivos juveniles.

— Proyectos de mediadores en las asociaciones de

vecinos.

— Intervencién desde los medios de comunicacién

local.

-PROYECTO INTERSECTORIAL DE LA
VERA EN EDUCACION Y ATENCION A
LA SEXUALIDAD JUVENIL.

En el barrio de La Vera del Puerto de la Cruz
se desarrolla un experiencia de coordinacién
intersectorial a la que hay que afiadir la colaboracién
del ayuntamiento portuense. Esta experiencia pasa
por la intervencién desde el centro de secundaria y
desde el centro de salud de la zona, en el que se
creard una consulta joven,

Plan Canario de
7/ Educacion Afencmy
4 12 Sexualidad Juvenil
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RUTA DIDACTICA

SENDERO DIDACTICO
PLAYA LOS ROQUES - RAMBLA DE CASTRO

Autores:

Carmelo G. Campos Guedes
Gerardo Garcie Casanova

LE.S. Mencey Bencomo

Se propone un itinerario didactico en el mu-
nicipio de Los Realejos. La ruta discurre por un sen-
dero que comienza en las cercanias del Hotel Maritim
que se encuentra en ¢l limite con el municipio del
Puerto de la Cruz.

El itinerario esta dentro del area catalogada
como Paisaje Protegido “Rambla de Castro™. En él,
se realiza una descripcion sucinta del ecosistema, de
su estado de conservacion y de sus posibilidades
didacticas.

A lo largo de la ruta se proponen varios tra-
mos donde realizar paradas para destacar al alumnado
algunas de las caracteristicas de la zona.

Se puede acceder hasta el Hotel Maritim por
la carretera principal del barrio Toscal-Longuera y
desviarse luego a la izquierda por la via que va hacia
el Loro Parque. Al bajar por ese desvio nos encon-
traremos a la izquierda la entrada del Maritim y al
acabar los apartamentos del final de la calle puede
verse el inicio del camino.

El sendero atraviesa antiguos canales y pasa
cerca de nacientes de agua. Desde el hotel discurre
en direccion general oeste-suroeste atravesando for-
maciones vegetales de cardonal-tabaibal subarbustivo
y herbiceo. La altitud del recorrido oscila aproxima-
damente entre los 50 y los 150 m sobre el nivel del
mar e inicialmente transcurre por la playa de Los

Escala 1:28. 000

i el Cammelae

g e e
2 i S B
Wupa topogrifico; en el apa

Roques, 1lamada asi por la existencia de tres roques
(Grande, Chico y La Patita).

Mapa topografico; en el aparece marcado en trazo
grueso el itinerario. -

En este primer tramo se aprecia la influen-
cia del hombre al alterar el ecosistema con bancales
escalonados con cultivos de plataneras, papas,
papayeros, fomates, maiz, etc.

En la Playa de Los Roques también se pue-
de resaltar a los alumnos los efectos producidos por
la erosién marina sobre una colada basaltica que que-
do aislada formédndose asi los roques. Se observa la
continuidad de dicha colada y de un tenue almagre
presente debajo de ella, en los roques v en las pare-
des de la playa.

Una vez atravesado el primer tramo, el ca-
mino sube hacia la urbanizacion La Romantica Il atra-
vesandola por las cailes “Amapolas™ y “Palmeras”.
Al final de esta tiltima comienza la calle “Rosas” y el
sendero se vuelve a recuperar un poco més arriba y
no en la primera entrada que baja a la derecha.

El segundo tramo discurre entre los Llanos
de Méndez y el borde del acantilado donde, debido a
lo escarpado del terreno, se conservan cardonales
poco alterados. Por encima del sendero se aprecia
nuevamente la alteracion del ecosistema por la ac-
cién humana (cultivos, apartamentos, ...)

Puede destacarse a los alumnos los distintos
estratos (tobas), aglomerados de barrancos y cola-
das que se superponen en las paredes a la izquierda
del sendero, los grandes bloques caidos al mar como
parte del retroceso del acantilado y los «taffonis» u
oquedades en las paredes, fruto de la combinacién
de la humedad, erosion edlica y la alteracion que pro-
voca sobre la roca el spray marino.

Después de varios minutos llegamos a La

re.Pieck,.
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Romintica I desde donde se divisa la Rambla de Cas-
tro, la Playa de La Fajana, restos del elevador de
aguas de La Gordejuela y la Casa Hamilton. Esta
fue construida por el ingeniere militar José Galvédn en
1903 para canalizar hasta un depésito las aguas que
discurrian por los barrancos y las que brotaban de los
nacientes existentes en la zona, y que posteriormen-
te se elevaban hasta grandes alturas, con las poten-
tes bornbas de 1a primera méquina de vapor instalada
en Tenerife.

También se observa, abajo en el barranco,
un largo puente de madera y bajo €l un posible ba-
rranco «colgado» segiin se aprecia por las coladas
existentes. Nos encontramos en la desembocadura
de los barrancos de Palo Blanco, La Era de la Fuen-
te y Las Hijas.

Contintda el sendero bajando hacia el puente
y a partir de €l establecemos el siguiente tramo, ter-
cer tramo, que llega hasta un nuevo puente de ma-
dera en el barranco de Godines. Para llegar hasta alli
el sendero sube hacia una barrera y se desvia a la
derecha entre fincas de drboles frutales y hortalizas
bajo una linea de tendido eléctrico. En esta zona, aun-
que ha sido alterado el ecosistema, puede comentar-
se al alumnado el aprovechamiento agricola del te-
rreno con huertas de hortalizas y frutales y, como
caso particular, hacerles ver una parcela de citricos
rodeada por tarajales que los protegen del salitre del
mar.

Luego el camino baja hacia la desemboca-
dura del Barranco de Godines, que en sus partes al-
tas recibe diferentes nombres y se va uniendo a ba-
rrancos secundarios WaSta acabar en el mar.

Al llegar a un pequeiio puente de madera y
cruzar al otro lado continuamos hacia el cuarto tra-
mo, y dltimo, por una pista para seguidamente coger
a la derecha hacia la Rambla de Castro, pasando an-

tes por encima del Fortin de San Fernando, mandado
a construir por José de Betancourt y Castro en 1808,
La Rambla de Castro es un ecosistema con gran va-
riedad de flora y fauna asentada en los derrubios del
Macizo de Tigaiga y de los depésitos de sedimentos
de barrancos. En la flora se entremezclan especies
de jardin aclimatadas a la zona, algunos drboles
fordneos como el Laurel de Indias y vegetales
autéetonos, destacando los magnificos palmerales.

Continuando por la pista pasamos junto a la
Casona de los Castro que fue una vivienda de mar-
cado estilo canario que se comenz a edificar a fina-
les del siglo XVII, estando actualmente en fase de
restauracion.

Para finalizar la ruta hay que subir por la pis-
ta hasta llegar al Mirador de San Pedro cerca del
kilémetro 41 de la carretera C-820, desde donde se
ve una magnifica vista de toda la costa realejera y
justo debajo se encuentra la Ermita de San Pedro de
finales del siglo X VI, fabricada por el Capitdn Pedro
de Castro Navarro con una sola nave de estilo
popular.

En relacién a la fauna del sendero se pueden

encontrar pequeitos mamiferos (incluyendo dos po-
sibles especies de murciélagos), reptiles (lagarto ti-
z6n, lisa y perenquén), anfibios y diversas especies
de aves. Entre estas tltimas se pueden citar la pardela
cenicienta, la gaviota, el cernicalo vulgar, la paloma
bravia. el bidho chico, la alpispa, el mirlo, el mosquite-
ro comin, el canario, etc.
Incluimos por dltimo una tabla con el listado de las
especies vegetales endémicas encontradas y algu-
nas de las no endémicas asilvestradas existentes en
el itinerario.
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S/C de Tenerife 19986.

|NON[BRE VULGAR |

NOMBRE CIENTIFICO | ENDEMICAl

Palmera
Drago
Tarajal
Guaydil
Balo
Jediondo
Cardén
Tabaiba
Verode
Comical
Tasaigo
Incienso
Vinagrera
Tajinaste
Magarza
Corona
Cerraja
Bejeque
Pastel de risco
Bejeque

Siempreviva de mar

Siempreviva
Esparrago
Matorisco
Corazoncillo
Tunera
Tunera

Cafia

Pergjil mar
Lechuga de mar
Laurel Indias
Higuera
Moral
Eucalipto

Tértago
Tabaco moro
Pitera

Amor seco

Namera
Salado

Oroval
Tomillo de mar
Ratonera
Balillo

Barrilla

Phoenix canariensis
Dracaema-draco
Tamarix canariensis
Convolvulus floridus
Plocama pendula
Bosea yervamora
Euphorbia canariensis
Euphorbia obtusifolia
Kleinia neriifolia
Periploca laevigata
Rubia fruticosa
Artemnisia thuscula
Rumex lunaria

Echium giganteum
Argyranthemum frutescens
Gonospermun fruticosum
Sonchus sp.

Aeonium canariense
Aeonium tabuliforme
Aeonium holochrysum
Limonium pectinatum
Limonium arborescens
Asparagus umbellatus
Lavandula canariensis
Lotus sp.

Opuntia ficus indica
Opuntia dillenii
Arundo donax
Crithmum maritimum
Astidamia latifolia
Ficus microcarpa
Ficus carica

Morus sp.

Eucaliptus sp.
Wigandia caracasana
Ricinus communis
Nicotiana glauca
Agave americana
Bidens pilosa
Anredera cordifolia
Colocasia esculenta
Salsola divaricata
Whitania aristata
Frankenia ericifolia
Forsskaolea angustifolia
Taeckholmia pinnata
Mesembryanthemum
crystallinum
Reichardia ligulata
Pericallis echinatus
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IMAGEN PERSONAL
PRODUCIDOS POR LA PROPIA IMAGEN

Autora: Isabel Montesdeoca Sudrez
Profesora de Ciclos Formativos de Imagen Personal
TES M° Pérez Trujillo

Es bien conocido que la apariencia tiene una
gran importancia en nuestra vida. El saber po-
pular ha producido una gran cantidad de refra-
nes que se refieren a ella:

“Dame gordura y te daré hermosura”; “La suer-
te de la fea la bonita la desea”; Para presumir
hay que sufrir”; “Aunque la mona se vista de seda
mona se queda”; “El hombre y el oso cuanto mds
feo mds hermoso”......, y mucho mds.

Todos ellos son ejemplos de como la sociedad se
preocupa desde hace tiempo de la imagen, y, ac-
tualmente, cabria decir que se estd llegando a
una exacerbacion de estos valores.

En realidad siempre ha existido el modelo es-
tético que ha marcado la pauta en la sociedad. Estos
modelos pueden haber sido mds o menos saludables,
pero a lo largo de la historia parece que la cultura se
ha empefiado en superar a la naturaleza. Si recorda-
mos el ejemplo, como el pequefio tamario de los pies
de las chinas, que era considerado el mas preclaro
sintoma de belleza y poder, no podemos por menos
que pensar que era muy poco saludable. De hecho
los dedos tenfan que quedar quebrados en la planta
de los pies. Esto resultaba muy doloroso e impedia la
deambulacién.

En las diferentes sociedades, el énfasis de la
belleza ha sido més intenso en las mujeres que en los
hombres. En nuestra sociedad actual se valora la es-
beltez. Jamds en épocas pasadas, se habfan propuesto
modelos tan extremadamente delgados. De hecho las
modelos suelen pesar entre un 9% y un 18% menos
que las mujeres de peso normal de su misma talla y
edad. En nuestro pais, hemos llevado a cabo estudios
sobre satisfacci6n o insatisfaccién de la propia ima-
gen en estudiantes universitarios y se han observado
las respuestas siguientes: El 4drea de insatisfaccién
mds importante para los chicos es la barriga/cintura,
mientras que para las chicas es la zona de nalgas/
caderas. °T

T. Cash, un psicélogo americano que ha dedi-
cado gran parte de su vida a la investigaci6n de la
imagen corporal nos dice en una encuesta llevada a
cabo en una gran muestra de la poblacién, que el

30% de ambos sexos estd insatisfecho con su pecho,
y es la barriga la que mas insatisfaccién produce
(57% en mujeres. y 50% en hombres).

Ambos sexos estdn preocupados por el peso,
pero si nos fijamos en la distribucién del deseo de
perder, ganar o mantenerse en el mismo peso por
categorias de peso. a muchos hombres lo que les pre-
ocupa es ganar mis peso, lo que desean es tener
mds masa muscular, y son conscientes de que ésta
pesa.

La obesidad se equipara con el sobrepeso y se
le atribuyen todo tipo de caracteristicas negativas:

Insana, fea y propia de personas descuidadas.
La grasa es imprescindible, desde un punto de
vista fisiologico, las mujeres han de tener un
17% de grasas en relacién al peso total del cuer-
po para tener la menstruacién, y un 22% para
que los ciclos sean regulares.

Conceptualmente, las personas que sufren a
causa del concepto que tienen de su propio cuerpo,
organizan su estilo de vida alrededor de su preocupa-
cién corporal. Desde el punto de vista de 1a percep-
cién, la persona ve su defecto como mayor, més pro-
nunciado o mis desviado de lo que es en la realidad.

Es necesario recordarse a si mismo, todas las
veces que sean necesarias que “Es mas importante
cémo te sientes desde dentro que cémo eres en tu
apariencia externa”.
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CEP DE LA OROTAVA
ENTREVISTA

DATOS PERSONALES

Nombre: Antonio Ramdn Martin Adridn.
COLEGIO PUBLICO AGUAMANSA

Trayectoria profesional: La Victoria de
Acentejo, 2 aiios; Las Galletas, 2 afios; Tincer, 1 afio;
El Tablero, 2 anos; La Orotava, 7 anos.

Antigiiedad en el centro: 7 afios

1. Ultimamente se te ve por muchos centros v CEP

desarrollando _actividades de Formacidn para el
rofesorade; ;cudndo or gué iniciaste esa
andadura?

Esto es el fruto de una experiencia que ini-
ciamos en el curso 1993-94, hace ahora cinco afios.
En aquellos momentos, ocupaba la plaza de Mate-
mdticas y Ciencias Naturales, y ejercia la docencia
en la desaparecida segunda etapa de E.G.B., como
habia hecho siempre en los colegios por los que ha-
bia pasado anteriormente. Teniendo en cuenta que
se acercaba la implantacién definitiva de la Reforma
Educativa y habia que “optar” por quedarse en la
etapa de Primaria o ir al primer ciclo de la ESO, no
teniendo nada claro cuél debia ser mi decisién por
desconocer por completo los niveles bésicos; hici-
mos un cambio a nivel de centro y ocupé una plaza
de primaria con la intencién de empezar desde el pri-
mer nivel. Realizado el cambio, tenfa como premisa
fundamental el hecho de no querer repetir los mode-
los de aprendizaje tradicionales (Teoria de la absor-
cién y el modelo conductista), por los que habiamos
aprendido nosotros, a pesar de ser los iinicos que
conociamos. Empecé de esta manera una experien-
cia, dentro del movimiento profesor/investigador, don-
de pretendia analizar nuestra propia prictica para
mejorarla, especialmente en el campo de las mate-
maticas.

La inquietud anterior, me puso en contacto
con los trabajos de la psic6loga educativa americana,
Constance Kazuko Kamii, discipula de Jean Piaget.
Esta investigadora ha puesto en prictica un trata-
miento diferente de la aritmética de los primeros ni-
veles, tomando como base el constuctivismo.

Desde que conoci st obra, la hemos trasla-

dado junto a algunos compafieros a nuestro centro,
de manera especial al campo légico-matemitico, el
cual se encuentra regido por el objetivo principal de
nuestro trabajo que es el desarrollo de la autonomia
en el alumnado, tanto moral cdino intelectual.

En definitiva, lo que hago en las diferentes
actividades de formacién en las que participamos, es
dar a conocer las investigaciones de KAMII y su
puesta en prictica en nuestro centro.

2. ;Cémo entiendes en estos momentos la pala-

bra “Innovar”?

En el campo de las ciencias humanas es difi-
cil definir términos. La misma estard mediatizada por
las concepciones ideolégicas, en su més amplio sen-
tido, de quién define. En ocasiones, podemos encon-
trar como un mismo término para investigadores pro-
fesionales presenta significados distintos.

Innovar, para nosotros, supone realizar cam-
bios en la prictica educativa que sirvan para mejorar
las estrategias de ensefianza-aprendizaje, dando lu-
gar a aprendizajes significativos para el alumnado.

3. ;Crees realmente en la Formacién como vehi-
culo para aue el pro I suma _posturas de

cambio en la Reforma?

Empezaré contestando a la gallega, ;sinoes
mediante este vehiculo, cudl es la alternativa?

Sin querer cargar de responsabilidad excesi-
va al profesorado, debemos tener en cuenta que una
vez cubiertas las necesidades basicas de instalacio-
nes, medios, recursos, etc.; Somos nosotros los prin-
cipales motores de una buena ejecucién de los pre-
ceptos de la Reforma en el campo curricular. Pense-
mos que cuando entramos en clase y cerramos la
puerta, todas las acciones educativas que ocurren
dentro del aula estdn bajo nuestras decisiones y es-
tas, a su vez, en funcién de nuestra capacidad y for-
macién,

Con lo anterior, no queremnos eximir de la parte
de responsabilidad que tienen los demds sectores (ad-
ministracién, madres y padres,...} que influyen en los
centros escolares, en la 6ptima ejecucién de la Re-
forma Educativa,

4. ;Cudl es para ti el futuro de la Reforma Edu-

cativa?

Desde mi punto de vista no es nada alenta-
dor. Nos explicamos:
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- Lareforma universitaria, llevé la incohe-
rencia a los programas de estudio para las futuras
maestras y maestros, cargdndolos con miltiples asig-
naturas nada significativas para la practica educati-
va real. El criterio fue buscar sitio a los profesores
excedentes de los distintos departamentos universi-
tarios, creando asignaturas ajenas a la realidad del
aula. Personalmente, llegué a presenciar fuertes dis-
cusiones entre jefes de departamentos universitarios
para ver quién se podia hacer con el mayor mimero
de créditos.

Parece que a nadie se le ocurri6é hacerse la
pregunta, ;qué necesita saber una maestra o0 maes-
tro?. Un futuro maestro de primaria, necesitaria sa-
ber y dominar la did4ctica de la Lengua, Matemati-
cas y del Conocimiento del Medio. Pues no, nadie se
hizo la pregunta. Desde aqui invitamos a que se in-
formen de los planes de estudio para futuros profe-
sores y asi comprenderdn mucho mejor lo que pre-
tendemos decir.

Esta reforma se hizo, tan aceleradamente y
“sin cabeza” que ya se trabaja sobre un nuevo cam-
bio en los planes de estudio para maestras y maes-
tros.

Por otro lado, en los centros superiores de
educacién (antiguas escuelas de Magisterio) debe-
ria haber una asignatura que tuviera como objetivo
principal concienciar al alumnado de la formacién per-
manente, a lo largo de toda la vida profesional, ya
que la formacidn recibida en estos centros es una
formacién inicial e insuficiente.

- La implantacion de las especialidades
ha traido también ciertas incoherencias que pasa-
mos a relatar,

En primer lugar, las especialidades son:
Primaria, Infantil, Idiomas, Pedagogia Terapéutica,
Educacién Fisica y Miisica. De esta ltima sales
maestro especialista en Educacién Musical, aunque
en ¢l curriculo no existe esta drea,jque curioso!, ;Qué
pasa con la Educacién Pléstica y la
Dramatizacién?; Quién las imparte?

En los centros superiores de educacién, los
futuros especialistas en Educacién Fisica, Idiomas,
Miisica; se “niegan” a estudiar Lengua y Matemati-
cas, argumentando que en el futuro ellos no van a
impartir esas asignaturas.; Sabemos todos, que la
realidad es bien distinta!

En segundo lugar, echemos un vistazo a la
distribucién horaria por especialidades en la escuela.

AREA HORAS ESPECIALIDAD
Lengua 5 horas PRIMARIA
Matemdticas 4-5 horas PRIMARIA

Conoc. del Medio 3 horas PRIMARIA
Idiomas 3 horas IDIOMA

Educacién Fisica 2 horas ED. FISICA

Educacién Artistica

Plastica 1 hora NO HAY

Dramatizacién 1 hora NO HAY

Muisica 1 hora MUSICA
PED. TERAP.

La primera cuestién que surge después de
realizar un breve andlisis de las horas destinadas a
cada 4rea es, ;cudles deberian de ser las especiali-
dades?. Se cae de maduro que deberian de ser Ma-
tematicas y Lengua. jNo propugnamos desde aquf,
que deban existir dos especialidades més! Simple-
mente llama la atencién el dato. Atdn més curioso es
que cl especialista en Primaria s6lo puede impartir
esa especialidad, y las 4reas con ella relacionadas.
Sin embargo, los otros especialistas (Idiomas, Edu-
caci6n Fisica y Miisica) son ademds de especialistas
€n su propia 4rea, especialistas en Educacién Prima-
ria, pudiendo impartir también las 4reas de Lengua,
Matemiticas y Conocimiento del Medio. Recorde-
mMoS en este punto, 1o que deciamos anteriormente de
la actitud negativa ante la Lengua y las Matemadticas
de los actuales estudiantes de estas especialidades.
iCurtoso! ; Verdad?

En contraposicidn, los especialistas en Edu-
cacién Primaria, no pueden impartir la Educacién Fi-
sica, Misica e Idiomas. Como si hubiera que tener
conocimientos de entrenador deportivo o estudios
superiores de Conservatorio para poder desarrollar
el curriculum de esas dreas, durante dos y una hora
semanales respectivamente. Jdiomas es un caso apar-
te: Es, a nuestro modo de ver, la especialidad que
més sentido tiene.

En tercer lugar, al triste panorama anterior,
se une la Administracién con las circulares de prin-
cipio de curso, pidiendo que uno de los criterios para
asignar tutorias a los especialistas, es que cuando
deban ser tutores lo hagan en el tercer ciclo (5° y 6°),

®
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dando en la mayoria de los casos las dreas de Len-
gua y Matemdticas, encontrdndose en muchos cen-
tros excelentes profesionales que no pueden impartir
estas materias, con el afiadido de que, en este ciclo,
es donde se encuentran las mayores dificultades para
desarrollar estas dreas curriculares. *jPero... pare-
ce que para impartir estas dreas todas las maestras y
maestros estamos capacitados!”

- Las adscripciones. Antes de realizarse
este proceso se invirtieron cientos de millones en
cursos de Actualizacién Cientifico Did4ctica para
formar a un gran nimero de profesoras y profeso-
res, ;para qué sirvieron?
iDe muy poco!. Cuando llegaron las adscripciones
de nada servia la formaci6n ni la experiencia. Dan-
dose el caso, de profesores que aspiraban a ir al pri-
mer cicle de 1a ESQ, no lo pudieron hacer porque en
su distrito no quedaban plazas, mientras en distritos
cercanos quedaban sin cubrir o eran ocupadas por
otros profesores que llevaban menos afios en el cuerpo
y en la especialidad. Negdndoseles, de esta manera,
a muchos profesores la posibilidad de verse realiza-
dos como profesionales!. Incluso, bastantes, se han
visto obligados a habilitarse por otras especialidades
para no salir desplazados de sus centros o distritos.
Nos encontramos a muchos afectados haciendo una
especialidad que no les gusta. Estas habilitaciones a
disgusto dan lugar a que no se ejerza plenamente y a
gusto, premisa fundamental en esta profesién.

- La antigiiedad en el centro. Uno de los
argumentos para primar la antigiiedad en el centro,
era la formaci6n de plantillas estables de profesores
que pudieran generar dindmicas operativas en los
centros, Después de algunos afios de Reforma, esta
premisa no es védlida. El hecho de obligara profeso-
Tes a compartir el mismo centro, no supone ningin
proceso de cambio ni de transformacién en la escue-
la. Suele ocurrir lo contrario, genera en muchos ca-
sos tensiones y malestar. Se necesitan otros “‘instru-
mentos™ para que un grupo humano se transforme y
mejore su labor profesional.

Al primar la antigiiedad en el centro, casi
nadie pide en los concursos de traslados, porque se
suele dar la casuistica siguiente: si obtienes plaza y
llegas nuevo al centro pasas a ser el dltimo en el es-
calafén, de tal manera que si se suprime una unidad,
saldrds desplazado, independientemente de que en
ese colegio haya varios profesores con menos afios
de servicio. Ddndose muchos casos de profesores
con mds de 25 afios de ejercicio profesional que no
saben dénde van a estar el préximo curso escolar, y

posiblemente cuando vuelvan a obtener una plaza
definitiva les ocurrird lo mismo.

Ante los motivos y el panorama descrito an-
teriormente, es evidente Ia ®&istencia de un cierto
malestar en gran parte del profesorado que no hace
augurar un buen futuro a la Reforma Educativa. Son
muchos los que abogan por un nuevo cambio, sin
haberse consolidado todavia el actual.

No queremos acabar sin hacer una serie de
propuestas que, a nuestro juicio, ayudarian a mejo-
rar la calidad de la educacién:

1. Se deberia de incentivar la antigiiedad en
el cuerpo, no en el centro. Esto ayudaria al profeso-
rado a tener perspectivas de futuro en lo relativo a su
vida personal y profesional.

2. Los concursos de traslados deben ser
anuales, la llegada de dos o tres profesores nuevos o
la marcha de los mismos de un centro, suele ser por
lo general un revulsivo positivo para los claustros.

3. Se deberfa crear una Red de Formacién
Permanente y “obligatoria”. En la actualidad la for-
macién es una actividad voluntaria, y encontramos
que siempre se estdn reciclando los mismos, los
“superprofesores”. ; Tal vez la opcién sea la tan rei-
vindicada formacién en el horario lectivo?

4. Se deben elaborar nuevos planes de estu-
dio y formacién para maestros y licenciados, adapta-
dos a la realidad educativa. Los actuales dejan mu-
cho que desear.

5. El profesorado universitario dedicado a la
formacién docente debe, por un lado, mejorar su for-
macién didéctica y, por otro, tener un mayor conoci-
miento y contacto con la realidad educativa. Deben
ejercer la docencia también en los niveles para los
que preparan y forman a los futuros profesores.

6. La administracién educativa, desde el Con-
sejero para abajo, debe estar formada por profesio-
nales capacitados e independientes, mediante la pre-
sentacién de un programa donde se recojan las li-
neas de actuacién a desarrollar en el cargo que aspi-
ra a ocupar. La duracién serd trianual y evaluable
por una comisién formada por integrantes de todos
los partidos politicos con representaci6n parlamenta-

na. /\
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