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Editorial

Maestros en la memoria

Primero jugué con ellos. Signos, simbolos que respondian a un nombre,

a un mensaje; siluetas dibujadas con clerta precision... Y sucedié en un
instante, en un momento que no supe determinar. Los dibujos se unian y
se agrupaban de diferentes formas y maneras. Me servian para identificar
cosas, para describirlas, para descubrirlas. Aprendi a leer y disfruté. Aquella
persona que me sirvio de guia me mird. Jamés olvidaré su expresion, su
olor a rosas, su serenidad y la amplia sonrisa que se dibujé en su cara han
permanecido grabados para siempre en mi retina y en mis sentidos.

Carnbian los lugares, los medios, las herramientas, pero por encima de
todo, algo permanece, atemporal, la razén de ser, la esencia del maestro.
Ensefiar, transmitir y sentir crno cala esa labor en el discente. Pero no s6lo
es0, hay algo mas: la complicidad en el proceso que los anima a ser osados, a
perder el ternor por participar. La misma que nos permite abrir puertas para
que puedan atreverse. Y a nosotros, los docentes, estos acontecimientos
sencillos y cotidianos, también nos ayudardn a ir eliminando y desterrando
esas etiquetas que muchas veces utilizamos sin darnos cuenta y que tanto
dario les pueden hacer.

Para poder mejorar y avanzar en este mundo que nos ha tocado vivir,
debemos tener siempre en cuenta el camino recorrido, tornar los aciertos
y aprender de los errores cometidos. La mernoria docente es la historia
colectiva de toda una sociedad. Sin ella, sin sus protagonistas, muchos de
los hechos que acontecen dfa a dfa, carecerian de sentido, perderian su
significado.

Desde el CEP hemos mantenido siempre ese espiritu de servicio, de
apoyo, de acercarniento y de acompafiamiento al profesorado. En muchas
ocasiones aportando sdlo nuestra presencis; en otras, buscando los medios
para difundir trabajos y experiencias para que otros puedan sentirse
escuchados, los mis alejados mas proximos y los olvidados, presentes.

Estas y otras rnuchas razones son las que nos han impulsado con
esfuerzo, trabajo y dedicacién a publicar el libro Bibliotecas Escolares:

GEL tiltimo reino de papel?, a continuar con la edicién miimero 15 de la
revista Oroval; a propiciar intercambios y encuentros; a crear exposiciones
itinerantes; a divulgar experiencias... En definitiva, a seguir aportando
granitos de arena para mejorar, para dar a esta educacion nuestra la
dimensién social que necesita.

Victor Manuel Gonzilez Yanes
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Goretti Perez Rodriguez /// Maestra especialista en lengua extranjera (frances)
Inés Abreu Afonso /// Maestra especialista en lengua extranjera (ingles)
Ambas trabajan en el CEIP Aguamansa




EL PROYECTO DE Lengua “a leer se aprende leyendo y a escribir escribiendo”, un paso
mas en la aventura de ofrecer al alumnado un aprendizaje mas relevante y significativo.

El Proyecto de Lengua del CEIP Aguamansa

nace como una revolucion a todo lo establecido
anteriormente. No se puede ensefiar la lengua con

la que comunicamos pensamientos, sentimientos,
ideas... a través de un libro inerte que muy
dificilmente cobra vida a través de las palabras. El uso
de la lengua debe ser activa y los nifios deben sentir la
necesidad y la pasion que ella transmite y con la que,
varios siglos atras, Cervantes narra la obra maestra
de la literatura espariola. Tras estas breves reflexiones,
que llevan a temas de discusién y que, casi a diario,
causan conflictos entre los maestros que la imparten;
se decide crear un proyecto comin que trate la
lengua espaiiola desde la Educacion Infantil hasta

la Educacion Primaria. Esto se realiza con el fin de
dar una continuidad y un sentido a todo lo prescrito
por el curriculo y que, hasta ahora, ninguno se habfa
planteado. Un triple objetivo: continuidad, globalidad
y naturalidad.

Desde el claustro, se propone una persona
encargada de coordinar cada una de las sesiones en
las que se trabajara dicha drea. Esta figura se torna
como la piedra angular del proyecto que arroja luz

y provoca conflictos con grandes exposiciones que
motivan con una meta clara y factible. Ella expone:
“Tendremos que repetir elementos en varios ciclos si
los alumnos asf lo requieren, ellos son los que marcan
las lineas de trabajo...” o por ejemplo, “estos elementos
hay que graduarlos pues estamos repitiendo lo mismo
en estos ciclos...”. Son aspectos que sientan las bases
de la educacién y que, en algunas ocasicnes, nuestros
alumnos pierden ya que no tienen todos los elementos
adquiridos o, por el contrario, llevamos repitiendo
exactamente lo mismo durante toda la Educacién
Primaria.

El Proyecto de Lengua del CEIP Aguamansa
establece que los indicadores de los diferentes criterios
de evaluacion deberian ser progresivos y realizados
con una visién global, como la coordinadora ha
expuesto con sus intervenciones. Esto se refiere a que
las capacidades que los alumnos adquieran en el drea
de lengua espafiola sean globales porque se ha tenido
en cuenta el curriculo, la madurez de los alumnos, los
contenidos propuestos para esta drea, las vivencias
de nuestros alumnos, la realidad que los rodea... En
un primer momento, este proceso se estaba llevando



Si lograramos

a cabo de ciclo en ciclo,
pero, posteriormente se
llegé a la conclusion de

que la progresién en los
diferentes ciclos no quedaba
plasmada. Por otra parte,

el profesorado del ciclo no
conocia plenamente las
capacidades y destrezas

que sus alumnos habian
desarrollado en el ciclo
anterior. Tras estas
profundas reflexiones de

la coordinadora y de los
miembros del Claustro, se
decide cambiar el formato.
Ahora los indicadores del
criterio de evaluacion son
analizados desde Educacion
Infantil hasta Educacién
Primaria de forma continua
y global.

Un dltimo objetivo que
se plantea en este Proyecto
de Lengua es la naturalidad
{con este término se refiere

el mismo nivel

de satisfaccion
profesional y
personal alcanzado
con la metodologia
constructivista
para el area de
Matematicas, esta
vez en el area

de Lengua, todo
nuestro esfuerzo
habra merecido la
pena sobradamente.

Experiencia personal
Nuestra andadura
profesional como
funcionarias en
pricticas comienza
en condiciones muy
similares: a pesar

de encontrarnos

en un entorno
caracterizado por las
bajas temperaturas,
la sensacién de
familiaridad y
acogiriento se
generalizd rapidamente
entre los compafieros
que COMeNnzamaos

ese curso escolar.

Las jornadas de
recibimiento inicial
nos hacen participes
desde el primer dia
del entusiasmo del
equipo educativo por
una organizacion
participativa y

a eficacia, utilidad para la
vida, aplicabilidad en el mundo natural...}. ;Por qué?
Pues la respuesta es bastante sencilla si pensamos
que la lengua es el instrumento con el que nos vamos
a comunicar el resto de nuestra vida. Es la llave para
conseguir nuestros propésitos como persona. No
podemos dejar en el olvido algo tan esencial en las
vidas de nuestros alumnos. Desde este pensamiento
y sentimiento surge todo este proyecto cargado de
ilusién y trabajo desde la conciencia.

El trabajo del pensamiento se parece a la
perforacion de un pozo: el agua es turbia al

principio, mas luego se clarifica.

Proverbio chino.

auténoma de la escuela,
basada en nuevas metodologias pedagigicas que
implican a toda la comunidad educativa. Mediante
videos de diferentes cursos escolares nos mostraban
el resultado de una linea de investigacién que
comenzaba afnos atras, consistente en desarrollar
para el drea de matematicas una metodologia
basada en la manipulacidén y en la interaccion
social que se da entre el alumnado. Dichos videos
se convierten en prueba irrefutable del buen hacer
de los cornpafieros/as, y provoca en el claustro
que comienza el deseo de alcanzar esa misma
competencia para desarrollar las capacidades del
alumnado.

Durante el curso escolar 2008/09, el 4rea de
Lengua inici6 un nuevo proyecto de investigacién



al que bautizamos con el nombre de Se aprende

a leer leyendo y a escribir escribiendo. Dicho
proyecto nace con la ilusién de aportar la misma
funcionalidad y significado en la practica educativa
para el irea de Lengua. Si logriramos el mismo
nivel de satisfaccion profesional y personal
alcanzado con la metodologia constructivista

para el drea de Matemiticas esta vez en el drea de
Lengua todo nuestro esfuerzo habri merecido la
pena scbradamente. El abandono del libro de texto
como recurso que marca los ritmos y contenidos
de la prictica educativa en el aula formaba ya
parte de la estructura organizativa del centro.

El equipo directivo,

agitado e inquieto; j[descubriré el precio

de la felicidad! Pero si vienes a cualquier
hora, nunca sabré a qué hora preparar mi
corazon...Los ritos son necesarios.

—;Qué es un rito?~dijo el principito.

—Es también algo demasiado olvidado —dijo
el zorro— . Es lo que hace que un dia sea
diferente de los otros dias; una hora de las
otras horas.”

Comenzamos profundizando en el concepto

de lectura y escritura, siendo una de las fuentes

consultadas la obra Leer y escribir para vivir
de Montserrat Fons.

la linea de trabajo

que comenzaba afos
atrds, las valiosisimas
contribuciones del
asesor del CEP Valle

de la Orotava, la
entusiasta coordinadora
del proyecto y el buen
ambiente de trabajo que
se origina desde aquellas
jornadas de recibimiento
inicial, alimenta que este
proyecto lejos de morir
esté cada dia mds vivo.
La obligatoriedad de
reunirnos una vez a la

Fruto del proceso de

Tenemos qUe Crear :.nemrenddo

llegamos a la conclusién

la necesidad real de ... e
utilizar la lengua,
porque va no se acumular conocimiento

crear la necesidad real
de utilizar la lengua,
porque ya no se trata de

ni aprender de forma

trata de acumular .. e
conocimiento

ni aprender de .o iviqene.
forma mecanica.

lectura y escritura
no existen si no hay
compresion. Comienza

experiencias concretas

de lectura y escritura que

semana durante una hora
para trazar un camino comin se ha convertido en
un rito, dando paso a la necesidad de este espacio
para sentirnos realmente docentes y clvidar por un
momento la losa burocritica que nos asfixia.

Al dia siguiente volvié el principito.
—Hubiese sido mejor venir a la misma hora
—dijo el zorro—. Si vienes, por ejemplo, a las
cuatro de la tarde, comenzaré a ser feliz
desde las tres. Cuanto mds avance la hora,
mds feliz me sentiré. A las cuatro me sentiré

motiven al alumnado
por su familiaridad, lo que genere la reflexion
sobre la lengua. Con el objetivo de seguir una linea
comun, profundizamos en los diferentes tipos de
texto descubriendo la enorme riqueza con la que
podemos trabajar la escritura y la lectura. La vida
cotidiana estd llena de recursos valiosisimos que
favorecen la construccidn del conocimiento por

su caricter motivador y significativo para la vida
del alumno/a. El hecho de llevar a cabo actividades
comunes en todos los niveles ha propiciado el
intercambio de conocimientos entre grupos



porque todos tenemos algo que aportar al resto.

Los alumnos/as opinan sobre las producciones que
encuentran expuestas en la entrada al centro o en
ocasiones llevadas a las aulas, contribuyendo al papel
activo que buscamos en el aprendizaje del alumnofa,
donde el maestro genera conflicto formulando retos
asequibles y orientando la bisqueda de soluciones,
sin olvidar que no deja de ser un modelo a imitar
por el alumnado. Una de las primeras actividades
que realizamos fue el intercambic de mensajes entre
alumnos/as. Organizamos la actividad de forma

que todos fueran emisores y receptores. El buzén de
aula cobrd significado y todos esperaban ansiosos la

llegada de alguna carta. Como tutora de primer ciclo,

nunca olvidaré las caras de sorpresa al descubrir
un mensaje secreto o una declaracion de amor en
toda regla. La autocorreccién formaba parte de
nuestros objetivos como una fase importantisima

S ,%;\1(0‘ Bl AL m
5

L1/
3 :FF al Ij _.J%RT:?RJ[P S [IE
E{j% DP; : Lﬁ%ﬂ' '-yfu"{f f.[}‘ (_HIF"

i LA A

gransfranajos del alumadoen e

dentro de la produccion y generd el hdbito de criticar
constructivamente las producciones de los demis.
También el menti del comedor fue aprovechado
debido al interés que mostraban los alumnos/as

por conocer el plato del dfa. Poco después llegé la
noticia como fruto de inspiracidn y todo el centro

se convirtid en un periédico que se renovaba
semanalmente, siendo escenario de un telediario que
todos vivimos con entusiasmo.

Realmente el uso del lenguaje sin significacion
estaba muriendo, dejando atrds un uso injustificado
y ajeno a las necesidades del nifio/a. Con el afin
de encontrar nuevas actividades y desarrollar
la competencia comunicativa del alumnado en
diferentes tipos de texto nos embarcamos esta
vez en la descripcion. Surgieron descripciones de
companferos/as, profesores, paisajes, animales y las
paredes se cubrieron de adjetivos que incitaban a

e



La autocorreccion
formaba parte de
nuestros objetivos
como una fase
importantisima
dentro de la
produccion y genero
el habito de criticar
constructivamente
las producciones
de los demas.

detenerse para leer y descifrar de quién se trataba. Y
asi fue como el libro de texto queds desplazado por
la creatividad y el interés que suscitan las rutinas
escolares.

Sélo queda esperar que este proyecto haga honor
a su nombre y tenga el futuro de un drbol bien
enraizado en la tierra, logrando asentar en el centro
una metodologia que no dependa del libro de texto.
Bajo su sombra tendra continuidad la profundizacién
sobre la prictica educativa que un dfa comenzamos
para que este tipo de reflexiones se establezean
definitivamente, formando parte de la identidad
del centro como reflejo de la labor investigadora del
profesorado. Que siga siendo un proyecto frendoso
y plagado de manifestaciones comunicativas del
alumnado dando sentido a todas nuestras acciones
docentes dirigidas a mostrar el lenguaje comno una

herramienta para la vida. «
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M? Jestis Hernandez Pérez /// Maestra de Inglés de Infantil y Primaria
en el CED La Pared en Icod el Alto (Los Realejos)




UN GRUPO DE 22 alumnos de 6° de Primaria del Centro de Ensefianza Obligatoria C.E.O.
La Pared de Icod el Alto (Los Realejos) ha tenido la oportunidad de participar en el Programa
de Inmersién Lingiiistica organizado por el Ministerio de Educacién y Ciencia (M.E.C.). Ha

s r

sido el dnico centro educativo de Tenerife asistente en esta edicién 2009-2010, gracias al
proyecto presentado el curso pasado por el 4rea de Inglés de Primaria.

Nada mds poner el pie en la guagua comenzd

la aventura. Llegaban dfas repletos de saludos,
instrucciones, recomendaciones, talleres, clases
tedricas y actividades enteramente en inglés. Con
el primer “Let’s go” (*Vamos”) empezamos la
andadura y se acabaron entonces muchos miedos:
a expresarse en otra lengua, a convivir, a dejar atris
a la familia y a subir, en muchos casos, por primera
vez en avién. Comenzaba el curso intensivo de una
semana en Segovia en el que los alumnos mejoraron
su nivel de competencia lingfiistica, pues todas

las actividades fueron impartidas en inglés las 24
horas del dia, por parte de monitores canadienses y
britdnicos de la empresa Red Leaf, adjudicataria del
concurso del MEC.

Ya entonces el objetivo estaba en marcha:
“proporcionar al alumnado participante una
actividad de inmersidn en lengua inglesa que les
permita desarrollar sus actividades comunicativas
en esta lengua, a la vez que profundizan en

conocimientos relevantes de otras dreas del
curriculo de Primaria’, segin se recogia en la
convocatoria del programa {BOE n° 92- Miércoles
15 de abril de 2009).

La semana de inmersién lingiifstica supuso una
meta al trabajo iniciado en el centro meses antes,
desde la misma presentacién del proyecto hasta la
concienciacion a los padres y a los propios alumnos
alentdndolos en sus posibilidades de comunicacién en
otra lengua,

El punto de partida

Lograr que los alumnos desarrollaran las
habilidades comunicativas necesarias para

usar el inglés come instrumento de expresidn,
comprensién y, en definitiva, relacién con los

otros, fue nuestro punto de partida. Para eso se
desarrollaron actividades previas a la semana de
Inmersién Lingiiistica en torno al tema propuesto:
el medio ambiente y, en concreto, el agua, La Tierra,

"



Lograr que
nuestros alumnos
desarrollaran

las habilidades
comunicativas
necesarias para
usar el inglés
como instrumento
de expresion,
comprension vy,
en definitiva,
relacion con los
otros, fue nuestro
punto de partida.

la flora, la fauna y el impacto sobre el entorno; un
tema para cada dia de curso intensivo. Con esa
premisa como base, optamos por partir de lo mas
cercano, del mismo barrio de Icod el Alto, para
llegar a lo que nos une, lo que nos hace similares a
cualquier otro punto del planeta y, a la vez, genuinos
y diferentes.

De forma muy sucinta, con relacién al agua
se propuso a los alumnos que investigaran en el
entorno cercano las formas de obtencién de agua
tradicionales en la zona, para luego hacer puestas en
comtn. Sobre La Tierra, la visita a paginas web de
organismos oficiales, aprovechando el aula Medusa
para buscar informacidn sobre los turistas que
acuden a Canarias,

En el apartado destinado a la flora, conocer
proyectos como los bidones de compost que
realizan en la etapa de Infantil; mientras que en
el de fauna, investigar la tradicion de la cria y
distribucién de cochinos de Icod el Alto a todas
partes de Tenerife.

Por tltimo, en el impacto humano sobre el
entorno nos centramos en el reciclado como
método al alcance de todos para paliar la influencia
negativa en nuestro planeta.

En todos los casos, en funcién de las tareas a
desarrollar se trabajaron las siguientes destrezas:

+ Comprender textos orales y escritos en lengua
inglesa.

+ Producir textos orales y escritos en lengua

inglesa.

Intervenir en situaciones comunicativas

*

propias de la vida cotidiana.
» Ampliar vocabulario y expresiones en inglés.
+ Desarrollar actitudes de respeto y
conservacion del medio ambiente,
Usar las nuevas tecnologfas como fuente de
informacién, aprendizaje y disfrute.

La inmersidn
En el caso de los alumnos de Icod el Alto, el lugar
de destino para la semana de Inmersién Lingiifstica
fue el Albergue-Escuela Puerta del Campo, en la
localidad segoviana de La Granja de San Ildefonso,
donde todo el grupo participd en las actividades
organizadas, consistentes en clases tedricas, talleres
de manualidades, excursiones a los alrededores,
juegos, deporte y convivencia las 24 horas del dia.
Desde la misma llegada al recinto la
comunicacion se desarroll6 en inglés: las
instrucciones bésicas para una correcta convivencia
o las indicaciones oportunas para la realizacién
de las exposiciones orales al final del dia. Asi, cada
jornada se iniciaba con el planteamiento del tema
del dia y reparto de roles, a lo que seguia una salida
al entorno proximo para trabajar vocabulario



y estructuras de la lengua inglesa con fichas de conocimientos con las actividades realizadas por

trabajo. A continuacidn se realizaban pequefios los monitores. De manera mas detallada, a los
proyectos que luego servian para elaborar el alumnos les ha servido para aumentar y mejorar
producto final a presentar ante los comparieros, sus producciones orales en inglés, y a las docentes
talleres relacicnados con el eje temético del dia, para aprender, comparar recursos y métodos de
la puesta en comun final con la exposicién de ensefanza.

trabajo y los juegos finales del dia. Todo ello con Ahora este trabajo queda reflejado cada dia

los estudiantes divididos
en 4 grupos para la
correcta rotacion entre
las actividades.
Asimismo, las
maestras acompafiantes
realizamos con
nuestros alumnos una
sesidn diaria de 90
minutos, aplicando lo
aprendido en los talleres,
relaciondndolo con
nuestro entorno mis
cercano y recordando
lo trabajado en las
actividades preparatorias.

La repercusion en la
mejora de las CC.BB.
Haber tenidoe la
oportunidad de
participar en este
programa ha supuesto
para nuestros alumnos
una mejora en su
competencia linglistica
muy importante, pues
pudieron practicar el
idioma en un entorno
externo al colegio y
durante una semana
completa. Lo anterior es
aplicable también a las
maestras, permitiéndonos
incrementar nuestros

Se trataba

de proporcionar

al alumnado
participante

una actividad

de inmersion en
lengua inglesa

que les permitiera
desarrollar sus
actividades
comunicativas en
esta lengua, a la vez
que profundizaban
en conocimientos
relevantes de otras
areas del curriculo
de Primaria.

en las actividades del
drea, contribuyendo

a la competencia
comunicativa en la
lengua extranjera

como una exigencia

en nuestra sociedad,
caracterizada por el
desarrollo constante

de las tecnologfas de

la comunicacion y de

la informacién y la
eliminacién de fronteras
fisicas y virtuales. Por
esta razon, consideramos
que el estudio del inglés
favorece el desarrollo

de la competencia

social y ciudadana,

pues una efectiva
habilidad comunicativa
proporciona una correcta
integraci6n en el seno de
la sociedad.

Siguiendo con las
competencias bdsicas
para explicar lo que ha
supuesto este programa
para nuestros alumnos,
partimos de la base de
que el lenguaje es el
vehiculo primordial del
pensamiento humano
y a través de él la

persona adquiere los

13
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conceptos bdsicos e interpreta lo que ocurre a su
alrededor. Por ello, el inglés colabora al desarrollo

de la competencia de aprender a aprender vy,

por ende, al requerir estrategias especificas, se
desarrollan actitudes autocriticas e independientes
en su interaccion con el medio favoreciendo la
competencia en autonomia e iniciativa personal,

Tenemos la posibilidad en nuestro centro de
contar con el aula Medusa, cada vez mds necesaria
dado el uso progresivo de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién como recurso
didactico para la ensefianza y una pizarra digital
en el aula. Esto nos permitird ahora trabajar la
competencia en tratamiento de la informacién
y competencia digital, estrechamente ligada a la
competencia artistica y cultural, pues no olvidamos
que nuestro fin primordial es que los alumnos
sigan mejorando sus producciones lingiiisticas y su
autoestima para afrontar nuevos retos.

Ademds, el entorno y el medio ambiente han
sido el tema de trabajo, favoreciendo la competencia
en el conocimiento e interaccién con el mundo
fisico, con actividades de concienciacién sobre
el uso responsable de los recursos naturales,
el cuidado del medio ambiente, el consumo
responsable y la proteccién de la salud individual y

Este programa

ha supuesto para
nuestros alumnos
una mejora en

su competencia
lingtiistica muy
importante, pues
pudieron practicar
el idioma en un
entorno externo al
colegio y durante
una semana
completa.




colectiva como elementos clave de la calidad de vida

de las personas.

Para conseguir estas metas fue imprescindible
el entendimiento entre materias y este programa
nos brindé la oportunidad perfecta para hacerlo con
el drea de Conocimiento del Medioc. Asi pudimos
lograr el desarrollo de las Competencias Basicas
de Primaria, recordando que la finalidad de este
periodo de ensefianza es “proporcionar a los nivios
una educacion que permita afianzar su desarrollo
personal y su propio bienestar, adquirir habilidades
culturales bdsicas, asi como adquirir valores y
desarrollar habilidades sociales y ciudadanas,
hdbitos de trabajo y estudio, el sentido artistico, la
creatividad y la efectividad”.

ZY ahora qué?

A la vuelta se ha trabajado en recabar impresiones
entre los participantes y hacer puestas en comin.
Para esto hemos organizado pequefios debates

en clase de intercambio de pareceres y también
una encuesta en la que se pregunta sobre todos

los aspectos vividos en la semana de inmersion
linglifstica. Al margen de la recopilacién de
impresiones, estamos promoviendo un intercambio
epistolar, ya sea [isico, mediante cartas, o virtual,

via e-mail, siempre utilizando el inglés, con el

otro centro participante (CEIP Curro Jiménez, de
Orense, Galicia).

En definitiva, se ha propiciado un ambiente
y una serie de actividades en las que todos nos
hemos implicado al cien por cien, contando con la
colaboracidn de nuestra auxiliar de conversacion,
involucrada desde el inicio del proyecto.

Para terminar, nos remitimos, a modo de
resumen, 2 la Ley Orgdnica 2/2006 en la que se
especifica que “la promocion de programas de
cooperacion territorial tiene como fin alcanzar
objetivos educativos de cardcter general, reforzar
las competencias bdsicas de los estudiantes,
Sfavorecer el conocimiento y aprecio de la riqueza
cultural y lingiiistica de las distintas comunidades
autdnomas, asi como contribuir a la solidaridad
interterritorial y al equilibrio territorial en la
compensacion de desigualdades”. Este programa,
sin duda, lo consigue, si bien me permito sugerir
para ediciones futuras una mayor cantidad de
becas para brindar esta oportunidad a mds centros
educativos y que se facilite la asistencia a los mismos
de los auxiliares de conversacion, pues participan en
todo el trabajo previo y posterior como uno més.
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EN ESTA SOCIEDAD de la informacion, la escuela no puede quedarse al margen de las
nuevas tecnologias, siendo un escenario importante para la creacién, difusién e incorporacion
de contenidos.

Laweb2.0

Desde el concepto de Web 2.0 definido como

la creacién de webs dindmicas que incluyen la
comunicacidn abierta, con énfasis en las webs
basadas en comunidades de usuarios, podemos
encontrar multiples herramientas que nos permitan
desarrollar estrategias de interaccion entre lo social y
lo tecnolégico.

A través de estas webs dindmicas los individuos
se convierten en protagonistas activos pues crean,
comparten, opinan y, sobre todo, participan y se
relacionan con otros. Los blogs, wikis, asi como otros
servicios web en los que los usuarios realizan todas
estas acciones, son todos vistos como componentes
del sistema Web 2.0.

El blog o weblog
Un blog, conocido también como biticora o diario, se
trata de un sitio web que se actualiza periodicamente
y que recopila cronoldgicamente textos y articulos
de uno o varios autores (el més reciente aparece
primero). Ademis, los lectores del blog pueden dejar
sus comentarios. Al redactor del blog se le conoce
como weblogger, blogger o bloggero.

Existen muchos tipos de blogs dependiendo
del uso que se le quiera dar (audioblogs, fotoblogs,

videoblogs, moblogs, etc). Sin embargo, dentro

de nuestra profesion puede ser de gran utilidad
para el alumnado y el profesorado, un tipo de
blog denominade edublog. Un edublog o blog con
temiltica educativa, es aquel que estd destinado

a la gestién, organizacidn y puesta en préctica de

contenidos puramente educativos.

www.sextoeduca.blogspot.com

Sexto educa es el titulo elegido para el edublog del
grupo de sexto de primaria del CEIP Leoncio Estévez
Luis (La Florida, La Orotava). Se trata de un blog de
aula que contiene fundamentalmente informacién
para el alumno, tales como planteamientos de tareas,
centro de recursos, organizacion del trabajo diario,
etc. Actualmente es gestionado por la tutora del
curso aunque poco a poco el alumnado comienza a
realizar sus pinitos creando y publicando sus propias
entradas.

Este blog nacié como fruto de la organizacién y
gestion diaria de las tareas escolares del grupo. Sin
embargo, poco a poco, ha ganado impoertancia por las
posibilidades de intercomunicacién que ofrece entre
el centro y las familias. Perc para poder analizarlo y

describirlo mds concienzudamente, es importante
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narrarlo en primera persona y comenzando por el
principio.

Sexto educa es un proyecto personal que deriva
de la necesidad de que mi tutoria realizara sus
tareas y entregara los trabajos solicitados, puesto
que eran muchas las excusas relacionadas con sus
responsabilidades. “Me dejé la libreta en casa”, “me
olvidé”, “no sabfa c6mo hacerlo”.... eran frases que
se repetian casi de forma constante. Ademds, en las
reuniones y entrevistas personales con los padres,
estos me transmitian la necesidad y angustia ante
no poder controlar ciertas conductas: “no apunta
las tareas”, “me esconde las cosas”, “me miente”, etc.
Daba la sensacion de que el uso de la agenda se estaba
convirtiendo en una herramienta ineficaz: una cosa
s apuntar las tareas y otra muy distinta captar con
fidelidad el contenido de todo aquello que se explica
o se les solicita. Se estaban creando distancias
desérticas insalvables que en sexto de primaria
debfan estar superadas. Por ello, la mejor forma de
atajar esta problemdtica era la de crear un espacio
de informacion y a la vez de comunicacién, que
permitiera gestionar todo aquello que ocurriera en el
aula y en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

En el curso anterior habia creado un edublog con
el fin de potenciar y publicar los trabajos personales
del alumnado. Asi partia de una experiencia previa,
en la que habia observado que se trababa de una
herramienta de creacién y gestién bastante asequible
y ademis de Ficil acceso por parte de las familias
y los propios alumnos, puesto que mas del 90% del
grupo contaba con internet en su hogar. En Enero de
2010 iniciamos este nuevo habito de trabajo que ha
resultado bastante efectivo y motivador para todos.

El inicio fue bastante sencille, publicando
solamente ciertos datos de organizacién propia como
el horario de la clase y el mio personal. Poco a poco
fui incorporando la propia programacién quincenal
de las materias y tareas especificas... hasta que todo
se ha ido complicando o, mejor dicho, extendiendo.
En estos momentos, nuestro blog nos permite
publicar fichas de refuerzo a través de aplicaciones

en red como Scrib, videos a través de Youtube, fotos,
presentaciones a través de Slideshare, etc. Como
podemos observar las posibilidades que el blog nos
ofrece son infinitas, pues cuenta con todo un elenco
de servicios y aplicaciones satélites que nos ayudan a
compartir informacién sin salir de un tinico espacio
virtual.

Puede que leyendo lo anterior dé la sensacién de
que el volcado de informacién aparezca en el blog
de forma desordenada y sin relacidn, puesto que
las entradas se publican de forma periédica siendo
la mds reciente la primera en aparecer. El término
de folcsonomfa, nos introduce en la gestién del
contenido a través de etiquetas semdnticas o palabras
clave. En Sexto Educa, todas las entradas estin
etiquetadas de forma que el alumnado, su familia,
sus profesores particulares, etc., pueden encontrar
aquello que buscan de forma inmediata. Por ejemplo,
si quiero saber cudndo va a ser el examen de
Conocimiento del Medio, accedo a esta informacion
a través de la etiqueta "Fecha de Exdmenes”, donde
ademds puedo ver que existe un total de 13 entradas
publicadas.

‘También puede dar la sensacion de que el
alumnado encuentre la aplicacién poco practica
0 no se habitde a su uso. Esto es algo que no ha
ocurrido,... todo lo contrario. Constantemente
demandan que la informacidn aparezca publicada
tanto en el aula como en el propio blog. Ahora la
excusa de “no sé como se hace” o “me olvidé”, queda
totalmente injustificable.

Por otro lado, también las propias familias han
visto las posibilidades de este espacio ya que estdn
informados de primera mano de todo aquello que
hacemos en el aula, de lo que vamos a hacer y de lo
que se les va a solicitar. En estos momentos, el niicleo
familiar, asi como los profesores particulares, son los
que m4s se comunican a través de los comentarios
solicitando, valorando y aportando sus propias ideas
y conclusiones.

Si pudiera en una sola palabra definir el resultade
o las conclusiones de esta experiencia podria abarcar



Etquetas

Ciudadania (4)

Cono (H)

Dibujo (3)

Fechas de Examenes {15)
Fichas de Cono {(2)
Fichas de Lengua (1)

micrealer s~ de marzo de 200
Tema 9 de Cono: Fecha de examen y diapositivas

Como been saben, el prammo lunas dia 22 da Marzo haremos el examen del Tema @
de Conn Serd un axamen [po les Para que puedan estndar con lacihdad, 5 080 as
diapostivas

La Hidrosfera Y La Atmw Stera

La hidrosferay la

aiimos

m = view on
POw TeEMI SR U a > U adeshare @

Vrw mOre presenlabons from nasaster

Publicado por Sexto Educa -1t 21:°6 § comentarioa
Erigueias: cona, Ferhas de Eadmenes

Tarea de Lengua para Semana Santa

Para Semana Santa séilo tendrdn que reaizar el Cuademilio de Orlograi(a 17 desde
1as pAgnas 2 & @ 17 S) s& organuan een SO0 henen que reahzar 3 pagnas por dia
de lunes 3 wemes

Pubiicado por Scvio Educy ¢4 20:36
Etiguetas: Iengua

% comehtarios:
maits dijo.
‘buenas tardes nira soy maite Ia madre ds idania podria especificarme para

cusndo es el enento que mandd hoy y como hay que hacerlo gracias
mienitzmente

sdenbrd de zoro18:5:

O SaxtsEdocadijo..

Maite... he poesto la informacién en o Rlog. Creo que ln enconiraris acilmente,
Un saludo!!

5desbrildeacaoag:ge

muchas como “trabajo o constancia” pues me exige
una constante revisién de la informacidn, gestién

y publicacidn de la nueva, de forma casi diaria. Sin
embargo, la satisfaccion tan grande que me produce
el hecho de que los valores o principios de autonomia
y responsabilidad hayan aumentado en el grupo, asi
como la mejora de los resultados académicos, me
animan a continuar con esta actividad que se ha

ido transformando en la "nueva agenda escelar” y el
medio més iddneo, para favorecer los lazos “familia
escuela”.

En estos momentos, Sexto Educa es mas que un
espacio virtual, es el acercamiento mis idénec a la
sociedad de la informacién y la e-comunicacién, pues
trata de estrechar lazos entre el mundo exterior y la
escuela, espacios complementarios que en ningtn
momento deben quedar ajenos. Ademis, favorece
un trabajo mds ecoldgico ya que nos brinda la
posibilidad de utilizar muchos servicios paralelos,
que omitan el uso del papel disminuyendo asi tanto
su gasto fisico como econémico.

Hay, con la pronta inclusién de las Aulas 2.0 en
nuestros centros, el uso de servicios como blogs,
wikis o webquest son, y deben ser, un referente que
propicie el desarrollo de espacios y momentos de
reciclaje profesional. El profesorado debe adaptarse
poco a poco al uso mas que necesario de las nuevas
tecnologfas, puesto que son el lenguaje del futuro
y el actual lenguaje de nuestro alumnado. Asi, me
propongo como proximas proyectos el poner en
manos del grupe la gestién y creacion de contenidos
a través del blog e incorporar aulas virtuales a través
de Moodle, como herramientas complementarias al
trabajo del aula.

Les invito a entrar a nuestro blog, www.
sextoeduca.blogspot.com y hacerse seguidores de
nuestra experiencia. Ademds, desde esta pigina
podrd encontrar enlaces a otros blogs del centro que
lentamente se inician. Esperamos que se pongan
en contacto con nosotros, que participen y se
comuniquen de esta nueva forma. Estamos ahi, mas
cerca que nunca. e
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TODOS LOS QUE pertenecemos al mundo de la ensefianza somos conscientes de la

importancia de la influencia de la familia en los resultados académicos, en la actitud que los

alumnos/as muestran ante los estudios, en la motivacién y, por supuesto, en la consolidacién
de habitos favorecedores del aprendizaje escolar.

La influencia positiva o negativa que pueda ejercer
la familia en sus hijos e hijas de cara al desarrollo
de la conducta académica es un tema muy poco
estudiado. Las investigaciones hasta el momento
realizadas se han orientado a componentes

de caracter personal como la inteligencia, la
motivacidn, la perseverancia... o0 a componentes
de caracter pedagdgico, basados en las pricticas
docentes, para asi centrar los factores que
determinan el éxito o fracaso escolar.

Con el afdn de poder ir determinando la
influencia de estos factores familiares, hemos
realizado una investigacidn (modesta en cuanto
al tamaiio de la muestra, N=47) centrada en el
campo de la decision vocacional. Concretamente,
se ha intentado determinar qué elementos del
contexto familiar diferencian al alumnado que ha
elegido estudios de bachiller con respecto a otro
alumnado que ha elegido un ciclo formativo de
grado medio. Teniendo en cuenta que la familia,
en cuanto sistema social de interacciones, es una

realidad compleja, se ha abordado su andlisis desde
dos dimensiones bien diferenciadas: ia dimensién
estructural {composicion familiar, vivienda,
ingresos econémicos, estudio de los padres..) y [a
dimensién funcional (organizacién familiar, apoyo
académico, orientacién vocacional, expectativa
académica y profesional, inquietudes civico
culturales, relaciones parento-filiales).

Antes de la investigacion, nos parecié mis
decisivo en el desarrollo académico del alumnado
{en nuestro caso concreto para la conducta
vocacional) la funcionalidad familiar, en cuanto
a expectativas, apoyos, relaciones, interés que
perciben los alumnos/as de sus progenitores... que
los componentes estructurales de la familia. Tanto
los resultados obtenidos en este estudio como
investigaciones precedentes parecen corroborar
esta tesis, pero no en todos lo casos la situacion
estd perfectamente clara. Dada la imposibilidad de
exponer todos los resultados que se han obtenido
en el estudio, analizaremos aquellos que mejor
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informan de las diferencias entre ambos grupos
{ciclo formativo-bachiller).

Dimensidn funcional

Los padres conscientes y activos en el desarrollo
vocacional de sus hijos realizan actividades
encaminadas a favorecer este desarrollo. Las
actividades mds frecuentes hacen referencia a
estructurar el ambiente, proporcionar apoyo
instrumental, observar a sus hijos, mostrar interés,
dar informacién, dar consejo, dar sugerencias y

dar retroinformacion. Respecto a las relaciones
interpersonales, los padres suelen ayudar y proteger,
vigilar y controlar, afirmar y comprender cuando se
presentan momentos criticos de eleccidn (Young,
Friesen y Pearson, 1998).

Dentro de las variables de corte funcional que
hemos analizado, ofrecen diferencias significativas
entre ambos grupos (ciclo formativo y bachiller) dos
de ellas: las expectativas familiares y las inquietudes
civico-culturales de los padres.

Segin los resultados obtenidos, los alumnos/as de

ciclo formativo de grado medio son los que en mayor
medida eligen estudios conforme a los deseos de sus
padres. Al mismo tiempo, son estos alumnos/as los
que perciben mayor autoritarismo en las relaciones
parento-filiales. También los alumnos/as de bachiller
actian mayoritariamente conforme a los desgos

de sus padres, aunque, como hemos indicado, sus
puntuaciones son inferiores a los de ciclo formativo.
Esto nos lleva a pensar que las expectativas
Jamiliares tienen poder predictivo con respecto a

la conducta académica, pues los hijos suelen actuar
teniendo en cuenta los intereses e inquietudes de sus

padres, donde ejerce un valor mediador importante
la percepcidn de autoritarismo.

Este resultado puede tener una mejor
interpretacion si lo cruzamos con otro de caricter
estructural como es la ocupacicn del padre. En
este caso, entre los padres de los alumnos/as de
ciclo formativo (no asi entre las madres) existe una
representacion importante de trabajadores por
cuenta propia con empleados (34.8% de la muestra de
alumnos/as de ciclo formativo), lo que viene a indicar
que tienen su propio negocio. No ocurre lo mismo
en los alumnos/as de bachiller donde este tipo de
ocupacion solo representa el 5.3%.

A la vista de estos resultados podemos pensar que
cuando los padres tienen una ocupacién por cuenta
propia con empleados (es decir, tienen negocios o,
suponemos, pequefas empresas) tienden a orientar a
sus hijos/as (expectativa familiar) hacia itinerarios de
formacién ocupacional que garanticen la continuidad
del negocio familiar. También cabe interpretar un
sentido prctico de la futura profesién, pues ven
garantizado un empleo en su propia empresa.

En cuanto a las inquietudes civicas culturales
también se observan algunas diferencias en las
medias. Scbre todo el padre de alumnos/as de
bachiller muestra mayor puntuacién en la aficién por
la lectura.

Dimensidn estructural

Cada familia viene dada por una estructura peculiar
que la define. Elementos de tipo material tales como
la vivienda, los ingresos familiares o la estructura de
la propia familia, tradicionalmente se han tenido en

cuenta como factores determinantes en el desarrollo
vital de sus componentes. No obstante, en el campo




que nos ocupa, el desarrollo vocacional, la toma

de decisién vocacional, no parece que, después de
alcanzados unos niveles bdsicos de bienestar, estos
elementos de tipo estructural tengan en si mismos
importancia suficiente como para determinar
aspectos tales como la conducta vocacional o la toma
de decisién vocacional. En este sentido los resultados
obtenidos en el presente estudio vienen a ratificar
esta tesis.

Los resultados muestran que no hay diferencias
estructurales en las familias de alumnos de bachiller
con respecto a los de ciclo formativo de grado
medio. El nivel de ingresos, que suele ser un factor
importante a la hora de considerar la igualdad de
oportunidades, asf como el acceso a bienes de tipo
cultural, resulté casi idéntico entre ambos grupos, en
una muestra global de clase baja. De igual manera,
la vivienda, elemento importante de distincion
social, presenta caracteristicas muy similares en
ambos grupos. Un aspecto indicado anteriormente,
sobre el que deberia seguir profundizdndose, es
el hecho de que los alumnos/as de ciclo formativo
han manifestado una tendencia diferencial en
la ocupacidn del padre, encontrindose mas
empresarios con empleados, lo que puede indicar
un deseo de continuidad del negocio familiar sin
altas perspectivas de cualificacién académica o
profesional.

De esta manera, parece que los elementos del
contexto familiar de tipo estructural tales como el
nivel de ingresos, estructura familiar, nimero de
miembros, vivienda... no determinen la decisién
vocacional de este aluminado. Esto resulta coherente
con otros estudios como p.e. Trusty, Watts y Erdman
{1997} cuando al intentar identificar la implicacién de

los padres en el desarrollo vocacional descubrieron
que variables familiares tales como composicion
familiar, tamanio de la familia no resultaron con
significacion estadistica o practica.

Otras variables estudiadas son las que se
presentan a continuacion:

Influencia de las madres

Pese al avance que se ha producido en la
incorporacion de la mujer al mundo laboral, el
papel que ésta juega en el contexto de la familia

no ha variado tanto. Contintia asumiendo el rol

de la organizacion interna y determinadas tareas
le parecen estar encomendadas. Entre ellas, el
seguimiento y el apoyo escolar o académico siguen
siendo predominantemente de las madres. Se hace
por ello necesario focalizar los datos para observar
hasta qué punto llega la influencia de éstas o si su
papel sélo se queda a un nivel instrumental.

El andlisis estadistico no arrojé diferencias
significativas entre las posibles influencias de padre
y madre, aunque siempre las madres punttan
ligeramente superior que los padres en todas las
respuestas referidas a orientacion y apoyo académico
y profesional, lo que nos lleva a pensar que en una
muestra mas amplia estas diferencias pueden llegar a
ser realmente significativas.

Dedicacion de las madres al apoyo académico
En sintonia con la idea del apartado anterior se
encontrd otro dato diferencial: la ocupacién de las
madres. En los alumnnos de ciclo formativo se da
mayor nimero de ellas con dedicacién exclusivaala
casa, no generando esto menor nivel de ingresos en
la familia ni mayor dedicacién al apoyo académico
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Ocupacién de las
madres de alumnos/as
Ciclo Formativo

0% (Funcionario)

. Auténocmo

Empresario con empleados

de los hijos/as. Al contrario, las madres de alumnos/
as de bachiller trabajan en mayor porcentaje fuera
de casa, y no por ello han dejado de prestar apoyo a
sus hijos/as y, sin embargo, podemos atribuir a sus
hijos/as una expectativa académica mas elevada, lo
que suponemos dado el cardcter no finalista de los
estudios de bachiller.

Podemos concluir que el trabajo de ambos padres
no implica, necesariamente, menos dedicacién a la
orientacion y apoyo académico y, por el contrario,
parece que aquellos alumnos/as en los que asi
ocurre, su expectativa académica es incluso mas
alta. No obstante, esta afirmacién requiere de mayor
profundizacién y estudios en los que se cuente con
muestras mas amplias que permitan una mejor
validacién de la afirmacion.

. Empleado por cuenta ajena

. Funcionario

Ocupacidn de las
madres de alumnos/as

Bachiller
0% (Parado}

() Atiende la casa

. Parado

A modo de conclusidn

Los resultados obtenidos, conscientes de la
limitacién de este estudio en cuanto a lo reducido
de la muestra, nos indican la importancia que
adquieren las expectativas familiares en el
desarrollo académico y vocacional de los alumnos/
as. A su vez, estas expectativas y las repercusiones
sobre los hijos/as aparecen relacionadas con factores
de caricter estructural o ambiental tales como la
ocupacion de los padres, el cardcter autoritario de
las relaciones parento-filiales... Quiere decir esto
que es una variable sujeta a distintas influencias y
por tanto modificable. En congruencia con otros
estudios referidos a la madurez vocacional de los
adolescentes, podemos incluir la informacién a los
padres como un elemento que actia positivamente




Ocupacion de los
padres de alumnos/as
Ciclo Formativo

A

35%

sobre la misma. Con todo, si bien la expectativa
familiar se presenta como un potente elemento
predictor del desarrollo vocacional, no es menos
cierto que esta expectativa esta sujeta a influencias
procedentes del entorno, entre las que cabe

destacar, por el poder de control que tenemos sobre

ella, la informacidn que los profesores pueden
proporcionar a los padres sobre el desarrollo
académico y profesional. «
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e vez en cuando se encontraban aquellos inquietantes simbolos que nadie sabia interpretar. Se

podian encontrar en algunos edificios que atin se mantenian en pie a duras penas, en una especie de
- tela endeble que de vez en cuando el viento transportaba de un lugar a otro, en los esqueletos de los
medios de transporte abandonados en alguna solitaria carretera.... Aquellos simbolos, que los gendarmes del
silencio se encargaban de hacer desaparecer, se habian convertido en un misterio y, por lo tanto, empezaron a
suscitar la imaginacién de los habitantes de ese tiempo. Surgieron varias teorias. Los cientificos intrépidos se
afanaban (a escondidas) en descubrir su origen y su significado, los gobernantes se empenfaban (afanosamente}
en ocultar las pruebas y silenciar las teorfas. La gente comtin y corriente se mantenfa al margen, siempre y
cuando no se vieran abocados a contemplar aquellos signos extrafios que parecian gritarles mensajes que no
podian comprender.

Lucas entré en la casa con el corazdn latiendo a toda maquina. Llevaba en las manos una especie de placa de

plastico.

—iMira, mami! Estaba jugando en la playa y vi como una ola arrastrd esto hacia la orilla. Son los signos
prohibidos, ;verdad, mama?, ;verdad, mamad?

“OFI IN ECORE S’abrtd 8d 1 m fiaaa d la arde”

La mami de Lueas se tragé la inquietud que le naci6 desde la planta de los pies, y poniendo cara de “aqui no
pasa nada” dijo:

~Si, supongo que deben ser esos signos extrafios. Déjalo en el garaje, carifo, que ya veremos qué hacer con
€50.

Su corazén también latia... pero... de temor. Sabia perfectamente que tenia que entregar ese “tesoro” a
la gendarmerfa y que seria sometida a un exhaustivo interrogatorio. No tenfa ganas de enfrentar de nuevo
lo que ya conocfa. Tendrfa que deshacerse de eso cuanto antes. Lo enterrarfa en el jardin, como habia
hecho en otras ocasiones, como habian hecho sus padres y sus vecinos. Ocultar la prueba que ocasionaba,
incomprensiblemenite, tanto desasosiego.

—Lucas, ;estabas solo en la playa?

—Si, mama.

—Nadie te ha visto coger eso, ;verdad?

—No, mamd, nadie, vine directamente a casa... Es que... me asusté. Son los simbolos de los que se habla,
gverdad, mam#?

~Si, carifio, creo que si, pero... no le digas esto a nadie ;vale? Mamad se hara cargo, ;de acuerdo?

Lucas asintio y se quedd pasmado esperando una explicacién.

—Mamd... ;qué son esos signos?

Dudé. No estaba segura de que Lucas tuviera edad de comprender lo que se decia (a escondidas) sobre los
misteriosos signos.

—No sé, Lucas, tal vez cuando seas mayor...

—Mamd, por favor...

Lucas siempre habia sido un nific muy inquieto que destacaba por su curiosidad, tal vez ya iba siendo hora
de transmitirle el secreto.

~Verds, carifio... no sé si... el caso es que... Lo poco que sé me lo conté mi madre, que lo oy de su abuela...
que vivié en el tiempo de los signos.

—;El tiempo de los signos?

—Hace muchos, muchos afios, hubo un tiempo en el que todas las personas conocian esos signos...

27



28

—;No estaban prohibidos? - preguntd Lucas con sorpresa.

~En absoluto, no sélo no estaban prohibidos, sino que era obligacion de los gobernantes facilitar a todos los
habitantes del planeta la forma de conocerlos. Me conté mi madre que le dijo su abuela gue se llamaban “letras”.

—iLetras? —repitid Lucas —;Y para qué, mama? ;para qué servian las... “letras™?

~Creo que las usaban para comunicarse. Me dijeron mis padres que los habitantes de aquel tiempo se
comunicaban a través de esos signos... que...

—Pero, jc6mo? — interrumpid Lucas cada vez mds entusiasmado.

—No seas impaciente, Lucas, no es ficil de explicar ni de entender. Verds, las personas podian hablar, corno
nosotros, pero también sabian “escribir”.

—;Es—cri-bir??? — volvio a repetir Lucas lentamente. —;Qué es eso, mami?

—Pues... a ver... disponian de varios materiales con los que realizaban esos signos y se enviaban mensajes,
contaban muchas cosas a través de este medio. Me decia mi madre que todo lo que habia ocurrido en este
planeta estaba "escrito” usando las "letras” y se podia...ay, ;como era? ... Ah, si, “le-er”.

—;Le—er? ;Qué es “leer"?

—Buene, carifio, supongo que seria poder saber qué decian esos signos “escritos”, esas “letras” juntas
formaban un mensaje que todos los que las conocian podian "leer”, ;entiendes?

Lucas puso cara de desconcierto y miré de pronto al trozo de pldstico que encontré en la playa.

“OFI IN ECORE §”ab rtd 8d 1 m fia aa d la arde”

-0 sea, que ;ahi hay un mensaje que nosotros no podemos descifrar y que nos estd diciendo algo?

~Efectivamente, carifio. Eso son letras escritas. Si pudiéramos leer, sabriamos qué dice, pero... claro, como...

—-Mamd, yo quiero averiguar qué dice aqui. Tengo que averiguar qué dice...— Lucas gritaba de emocion. Su
madre movia la cabeza negativamente y ya sin disimulo le mostré su temor.

—No puedes, carifio. Ya nadie puede. Estd prohibido, ;entiendes? Y como estd prohibido, estd penalizado, y si
esta penalizado, te castigaran por ello.

—;Cémo, mami?

—De una manera terrible, el que pretende aprender a leer, es obligado a callar. Nunca mas podras decir nada,
los gendarmes del silencio se encargardn de que nunca mds se escuche tu voz. No vale la pena, Lucas. Nadie
sabe leer.

Lucas se quedé mudo, mirando fijamente a aquella placa de pldstico que de pronto se convirtié en un imin
para su viva imaginacién y su curiosidad.

—;Qué mds?

~Qué mis ;qué? ;Qué mas quieres que te diga?

~Por ejemplo, ;cdmo hacian en esos tiempos para que todas las personas conocieran los signos? ;Cémo
llegaron a descifrarlos?

—Esa es una historia muy complicada que nunca nadie me ha contado del todo. Recuerdo que mi madre me
hablaba de un lugar donde se reunian los nifios para aprender los signos. Un lugar al que llamaban “escuela”.
También hablaba de los "maestros”, que eran las personas que se encargaban de ensefar a los nifios a descifrar
los signos. Me resultd increible que mi madre me dijera que esas personas eran pagadas por los gobiernos para
cumplir esa tarea. jQué tiempos mds raros, ;verdad, Lucas?!

—;Un lugar donde se reunian? ;Los nifios no estaban solos en sus casas como nosotros?

—No, parece ser que no siempre estaban solos —intenté disimular una tristeza vieja que no supo interpretar—,
solian estar juntos durante varias horas al dfa en ese lugar que llamaban “escuela”. Allf esas personas, los




“maestros”, les ensefiaban a descifrar los signos y a través de ellos podian conocer muchas cosas. Me dijo mi
madre que le contaba su madre, que los “escritos” se juntaban formando un objeto muy curioso que llamaban
“libro”. Me imagino que estaria formado por placas de plastico, como esa que acabas de encontrar, digo yo...

—"“Libro” ~Lucas permanecid en silencio repitiendo en su cabeza la palabra recién escuchada- “libro”...
;como serfa un libro? — pensd.

—Me contaba mi madre que le decia su madre que en los “libros” se escondian tesoros, viajes, vidas,
ensefianzas, informacién... y que todo el mundo podia disfrutar de ellos.

—"Letras, escribir, leer, escuela, maestro, libro...", mamd, es la primera vez que escucho estas palabras, ;por
qué nadie habla de eso? ;por qué estdn prohibidas?

—No lo sé, carifio. Pero me da la impresion de que todo eso era muy peligroso. Supongo que el gobierno
decidid suprimirlos para nuestra seguridad —ya no tenfa ganas de seguir dando una explicacién que no conocia
bien. No queria abrir en Lucas la esperanza de llegar a entender lo que nadie de su generacién sabia. Tal vez
hubiera sido mejor no haberle dicho nada, sin embargo...

—Mami, estaba pensando... en... ese lugar..."la escuela”... jqué magnifico, ;no? Esto de estar en casa durante
siete horas, mirando la televisién y escuchando lo que tenemos que saber, a solas, recibiendo mil veces la misma
informacién hasta que la aprendemos, escuchando a esas personas tan serias que siempre estén tristes, ver la
tele es tan aburrido... jverdad, mama? Ovye, ;y no tenian television en el tiempo de los signos?

—~Claro que si, por supuesto que tenian television, pero me contaba tu abuela que la usaban para divertirse,
para pasar un buen rato. [Te lo puedes creer?

—;;sPara divertirse??? ;Cémo podfan pensar que la television era una diversion???? Qué gente mds rara,
sverdad?

—Bueno, Lucas, eran otros tiempos. Por ejemplo, decia mi abuela que las personas que escribfan libros
podian seguir comunicdndose aunque ya no existieran, usaban los signos para decir lo que querfan decir y esos
signos transmitian sus mensajes afios y afios después de su muerte. Las personas interesadas podian elegir qué
libro leer y cudndo hacerlo, y la lectura podia hacerse en cualquier lugar, incluso en silencio, mientras los signos
haefan surgir en la mente de los que los conocian todo un mundo diferente. [Te imaginas lo que debia ser poder
comunicarse en silencio? Eran tiempos donde la imaginacion no estaba dirigida, ni controlada, ni prohibida...
Eran otros tiempos, carifio. No le des mds vueltas a esto, Lucas. Ahora mismo vamos a enterrar esa placa en el
jardin y me vas a prometer no hablar de esto con nadie. ;Me lo prometes?

Lucas no podia hablar, sabia que tenfa que hacer aquella promesa, pero no queria y era incapaz de
reaccionar.

—Lucas, tienes que prometer que no vas a hablar de esto con nadie. Es muy peligroso, por favor, prométeme
que no lo haris.

Sin llegar a entender muy bien por qué el terror se habia dibujado en el rostro de su madre, asintié
levemente, cruzé los dedos detrds de su espalda y dijo por fin: “te lo prometo, mama”.

Ella suspiré de alivio, cogid la placa y se dirigi6 hacia el jardin. Lucas la siguié en silencio. Se sentfa triste y
confundido. Le habria gustado tanto aprender a leer...

—Qdio la television, mamad, es tan aburrida...

La madre de Lucas no quiso decir mds. Comenzé a cavar un hoyo profundo mientras Lucas sostenia aquella
placa extraia que le decfa algo que no comprendia. No podia siquiera imaginar que aquellos signos extrafios
informaban del horario de servicio de una oficina de correos, un lugar que desconocia, porque, como la escuela,
habia dejado de tener sentido en los tiempos extrafios de los signos prohibidos. »
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EN LAS ULTIMAS décadas se han abierto varios museos pedagdgicos en diferentes

lugares de nuestro pais. Este hecho estd justificado, sobre todo, porque los profesionales de

la educacién han comprendido la necesidad y la importancia de favorecer la recuperacién

de los objetos y vestigios escolares de otras épocas, que se estaban perdiendo y arruinando a

medida que se clausuraban las escuelas rurales y unitarias como consecuencia del acelerado

proceso migratorio del campo a la ciudad y de la proliferacion de grupos y concentraciones
escolares con la puesta en practica de la Ley General de Educacién.

Este auge de los museos de la educacion coincide
temporalmente con una mayor importancia de la
historia de la educacién como disciplina cientifica
y docente, con bastante presencia en los planes de
estudio de Pedagogfa y de Magisterio y, por tanto,
de un interés creciente por las temdticas histéricas
en los dmbitos de la formacién de los educadores

y de un mayor aprecio por nuestro patrimonio
pedagégico.

También coincide con una nueva concepcién de
los museos como espacios de ocio, de cultura, de
visita, de acercamiento y participacién ciudadana,
que ve en el mundo escolar una fuente prioritaria
para esa participacion a través de las visitas
guiadas del alumnado. De modo que los maestros y
maestras, a medida que planificaban y organizaban
las visitas escolares a los museos, fueron déndose
cuenta de la necesidad de recuperar y legar para el

futuro los restos de la cultura material de la escuela
que ellos habian vivido.

Algunos Centros de Profesores, en el momento
de su creacién en los afos ochenta, jugaron un
papel importante en el fomento, conservacion y
recuperacion de libros y materiales pedagégicos,
que se reflejd en la organizacion de numerosas
exposiciones de temidtica pedagdgica, primero en los
propios CEPs y mis tarde en espacios con vocacion
museistica.

Y al abrigo de algunos CEPs nacieron museos
pedagégicos pioneros. Asi, el Museo del Niiio y
Centro de Documentacion Histdrica de la Escuela
de Albacete, que naci del interés especial del
maestro Juan Peralta como coordinador de un
proyecto del CEP de Albacete y que actualmente
estd gestionado por una asociacion cultural
con participacién y financiacién de diversos
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organismos publicos y privados, como la Caja de
Castilla la Mancha, el Ayuntamiento de Albacete,
la Diputacién Provincial y la Junta de Castilla-La
Mancha. En estos momentos estdn comenzando en
Albacete las obras de rehabilitacién y adaptacién de
un antiguo colegio para sede del Museo Pedagégico
y de la Infancia de Castilla-La Mancha.

Otro museo nacido al abrigo de un CEP, y del
impulso decidido del maestro destinado en Huesca
Rafael Jiménez, es el Museo Pedagdgico del Centro
de Profesores de Huesca, hoy convertido en Museo
Pedagégico de Aragdn, creado por el Gobierno de
aquella comunidad en 2006, con sede en el antiguo
edificio del mercado municipal. Igualmente aparece
vinculado al CEP de Palma el Archivo y Museo de
la Educacién de las Illes Balears, creado por decreto
del gobierno de aquella comunidad de 3 de agosto
de 2001.

También estd bajo el amparo de la
administracion educativa el Museo Pedagégico de
Galicia, creado en 2000 por decreto del gobierno de
aquella comunidad. En su creacidn puso especial
emperio el consejero de educacidn de aquella época,
que entendia su necesidad y tenfa especial interés
en hacerlo realidad, dotiandolo de edificio propio,
con personal, medios y tecnologias acordes con
las finalidades asignadas: recuperar, salvaguardar,
estudiar, mostrar y difundir la variedad y riqueza
del patrimonio pedagdgico de Galicia. Fue
inaugurado por el propic Presidente de la Xunta de
Galicia en octubre de 2004.

También tiene hoy cardcter de museo regional
el CRIEME de Cantabria, creado por decreto del
gobierno de aquella comunidad en 2005, con sede
en la localidad de Polanco. Cuenta con edificio
propio y personal de administracién, servicios y
direccién. Tiene asi mismo cierto cardcter regional,
por estar financiado por la Junta de Castilla y Ledn,
el Centro Internacional de la Cultura Escolar,
asociado a la Fundacién German Sanchez Ruipérez,
con sede en Berlanga de Duero, en donde cuenta
desde el afio 2006 con un edificio propio.

Aunque algo mds tardios, en Canarias también
hubao algunos intentos ligados a los Centros de
Profesores y a los movimientos de renovacion
pedagdgica, de recuperar mobiliario y materiales
escolares, para realizar exposiciones temporales
o permanentes. Una de las primeras grandes
aportaciones la realizd el colectivo Rayas de la Isla
de La Palma, con la creacidn de su Archivo y Museo
de la Educacidn, dinamizado por el inspector
Germén Gonzdlez, que desde 1993 tiene un espacio
cedido para ese fin en el edificio que compartian
el Centro de Profesores y la Escuela de Idiomas
de la ciudad de Santa Cruz de La Palma, También
algunos centros escolares se han preocupado por
ello, como es el caso del CEIP Alfonso X el Sabio de
Giiimar, o el Instituto Cabrera Pinto de La Laguna.

En Espaiia existen actualmente cinco Museos
pedagdgicos nacidos en el marco de otras tantas
Facultades de Educacidn: el Museo Pedagagico
Andaluz, en la Universidad de Sevilla; el Museo
Manuel B. Cossfo, de la Universidad Complutense
de Madrid; el Museo Pedagdgico de la Universidad
Auténoma de Madrid; el Museo Pedagdgico de la
Universidad de Salamanca; y MEDULL, el Museo
de la Educacion de la Universidad de La Laguna.

La idea de crear el Museo de la Educacion
de La Universidad de La Laguna nacid en 1998 a
propuesta mia en una reunion del Departamento de
Didéctica e Investigacion Educativa, y comenzd a
materializarse con la integraci6n de otros profesores
y profesoras de diferentes Departamentos. Puede
decirse que formalmente MEDULL se crea en enero
de 1999, aprobadao por la Junta de la Facultad de
Educacion. Algo mas tarde recibid también el apoyo
de la Comisién Delegada de Actividades Culturales
de la Junta de Gobierno de la Universidad de
La Laguna, y del Vicerrectorado de Extensién
Universitaria, formando parte de sus Aulas
Culturales. Tiene como principales objetivos:

+ Recuperacién y conservacién de materiales y
documentos de nuestro pasado educativo.



+ Salvaguardar la memoria histérica de las
personas e instituciones que han intervenido
e intervienen en el desarrollo de la educacién
en Canarias.

+ Proporcionar un dmbito de estudio e
intercambio a los interesados en investigar
sobre el pasado de la educacion.

+ Promover un foro de trabajo interdisciplinar
entre todas las dreas de conocimiento
interesadas en el estudio de la educacién en
Canarias.

+ Promover la organizacién de reuniones
cientificas, congresos, homenajes, etc.,
relacionados con el pasado y el presente
educativo.

+ Organizar exposiciones, con el fin de acercar
al publico nuestro pasado.

En el proyecto inicial contempldbamos un
minimo de 120 m?, en el que acoger Lres espacios
diferenciados: exposicion permanente de mobiliario
y materiales escolares, seminario de estudio ¢
investigacion y espacio para almacén, depésito y
conservacién. Pero resulté problemdtico encontrar
un espacio amplio que pudiera servir para nuestros
propdsitos y finalmente nos hemos tenido que
contentar con una pequefia sala del antiguo edificio
central de la Universidad, en la zona alta del
acceso al Paraninfo, que ya se nos quedd pequeria,
dedicada fundamentalmente para la exposicién
permanente y organizacién pedagdgica. Cuando
se construya el nuevo edificio de la Facultad de
Educacion esperamos contar con un espacio propio
suficientemente amplio para tener los espacios
sefalados.

Desde los primeros momentos hemos
intentado organizar la recogida de materiales
y documentacién en torno a estos principales
apartados:

« La escuela como lugar, incluyendo aqui
solicitudes y peticiones de alcaldes y

otras autoridades para su construccion,
resoluciones legislativas, planos, noticias en
los diarios, fotos de escuelas, aulas y edificios,
mobiliario y materiales de aula {(mesas, sillas,
bancos, tarimas, pizarras, mapas, cuadros,
adornos...)

Los saberes escolares: libros de texto y
lecturas del alumnado en los diferentes
niveles, revistas pedagdgicas, lecturas de
entretenimiento, colecciones y dlbumes de
cromos, cuadernos y materiales de escritura
{plumas, tinteros, pizarrin, pizarras, lipices,
compases, etc.), practicas de escritura y
tareas académicas, pricticas de los “saberes
de las nifias” (bordados, labores, etc.), fotos y
recuerdos del alumnado y de excursiones, etc.
El profesorado: fotos y recuerdos, diarios

de profesores, libros de actas de claustros

y reuniones, contratos, néminas, titulos
académicos...

Otros materiales, como uniformes, maletas,
juegos y juguetes (trompos, combas, teje,
balones y pelotas), miquinas de escribir,
imprenta...

Como éramos conscientes de que ya escaseaban los
bancos escolares de otras épocas, la busqueda de

flseny Dra
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mobiliario fue una de nuestras prioridades iniciales.
La realidad resulté todavia més frustrante, porque
practicamente todo el mobiliario de las antiguas
escuelas unitarias y rurales habfa perecido victima
del abandono, la carcoma y el fuego.

Hoy dia el Museo estd surtido de unos cuantos
bancos de mediados del 5. XX. Son pocos y con
escasa variedad pero suficientes para la exposicion
permanente, sobre todo teniendo en cuenta nuestra
escasez actual de espacio. También tenemos
una seleccidn de libros, materiales y recursos
pedagdgicos variados. Las colecciones se han ido
formando gracias a las donaciones de colegios, de
profesores, de familiares de maestros. Todas las
donaciones estdn registradas y documentadas y
aparecen en nuestra pagina web. Otros materiales
se han comprado en tiendas anticuarias gracias
a la pequefia ayuda econdémica que recibimos del
vicerrectorado de Extensi6n Universitaria de La
Laguna.

La exposicién permanente intenta recrear el
ambiente escolar de dos momentos historicos
diferenciados, con dos aulas, una de los afios
cincuenta-sesenta y otra de los setenta-ochenta.
Se exponen bancos de la época, libros, pizarras
y distintos materiales. En las visitas escolares
intentamos que los nifios identifiquen las escuelas

de sus abuelos y de sus padres, comparandolas
con la propia. Y con la finalidad de que la visita
no acabe en el Museo, hemos confeccionado
unos cuadernillos de campo que se entregan al
profesorado para que se contintie trabajando

e investigando en el aula sobre nuestro pasado
educativo,

Una vez organizado el espacio de la exposicion
permanente e iniciado el proceso del rescate de
materiales, que seguimos haciendo de manera
pausada pero continua, hemos organizado varias
exposiciones temporales, con materiales propios
del museo o complementados con los de otras
instituciones. Algunas de esas exposiciones
conservan todavia su virtualidad en la piagina web
que hemos organizado para dar a conocer en la
red nuestro museo y nuestras propuestas (http:/
webpages.ull.es/users/medull/).

Desde hace varios afios el Museo se encarga de
organizar actividades culturales, exposiciones y
homenajes durante la celebracidn de la semana de la
Facultad. Para todas esas actividades contamos con
la participacion del alumnado, coordinado por un
grupo que dedica varias horas semanales al museo
como una actividad practica que se convalida por
créditos de libre eleccion. A principios de curso se
hace una convocatoria piblica para participar en




ese grupo. Se presentan varias decenas de
alumnos y alumnas de las titulaciones de
Maestro y de Pedagogia. Este alumnado
se encarga de custodiar la exposicién
permanente cuando se abre el museo,
varios dias a [a semana, y también de
planificar y organizar algunas actividades
pedagdgicas para las visitas escolares.

En la actualidad forman parte del
Museo de la Educacién de la Universidad
de La Laguna profesores y profesoras de
varios Departamentos de la Universidad.
Pero estd abierto a la incorporacién
y colaboracidn de otras personas,
agrupaciones e instituciones interesadas
en sus objetivos, Queremos decir que es
buen momento para que las autoridades
locales, como el Ayuntamiento de La
Laguna, el Cabildo de Tenerife y [a
Consejeria de Educacion le presten un
poco de atencion. En ese sentido, nos
da envidia el interés que las autoridades
educativas de otras comunidades
auténomas, como Galicia, Aragén,
Cantabria, Castilla-La Mancha o Baleares,

han mostrado por iniciativas similares. »
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SE CUMPLEN AHORA dos siglos del infame asesinato de un maestro en el Valle de La
Orotava, Su principal delito era ser francés, estar casado con una mujer de Tenerife y ensefar
las primeras letras y latin a los nifios del Puerto, cobrando parte de su sueldo del legado que
una compatriota suya, Margarita Bellier, habia dejado para que se estableciese una escuela
en aquel pueblo. Este articulo quiere recordar a aquellos dos franceses, con quienes las
autoridades educativas del Valle y de Tenerife tienen todavia una deuda que saldar.

La escuela piblica de La Orotava
a principios del siglo XIX
Como en su dia nos recordd Julidn Escribano (1987),
el primer centro educativo del Valle que pudiera
llamarse publico fue el colegio fundado por los
jesuitas en La Orotava, cormno consecuencia del
testamento de Juan de Llarena Cabrera. Aunque
se inaugurd a finales de 1695, la ensefianza no
comenzé a impartirse con formalidad hasta 1722,
cuando llegaron destinados Alonso Cadenas y Félix
de Urruela para encargarse de la gramdtica y de las
primeras letras respectivamente. Pocos afos después
se hizo cargo de la primera ensefianza el hermano
Calleja, a quien sucedid Francisco de Mesa, oriundo
de La Orotava, que estaba al frente de la escuela de
primeras letras cuando a finales de abril de 1767 se
hizo efectiva la expulsién de los jesuitas en Canarias.
A los pocos dias del desalojo y apresamiento de
los jesuitas, el principal patrono del colegio, Gabriel

Romdn Manrique de Lara, se dirigi¢ al Cabildo de

La Laguna recordando que la fundacidn del colegio
con los bienes de su antepasado Juan de Llarena
llevaba aparejada la obligacion de la ensefianza, como
constaba en documentos que aportaba. Solicitaba
que el cabildo reclamase a la Corte para que
prosiguiera la instruccién en las salas del colegio y
que se nombrase un maestro de leer y escribir y otro
de gramatica y latinidad. Solicitaba asimismo que de
manera interina y mientras no recayera resolucién
real, Bartolomé Cames y Joseph de Oliva Sanabria
fueran declarados por tales maestros y se les asignase
la dotacion con las rentas y bienes de la fundacién'.
Por auto del corregidor de La Laguna, de 8 de mayo
de 1767, se envid la solicitud al Consejo de Castilla,

[1I Archivo Histarico Municipal de La Laguna, C-I, 10.
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nombrando interinamerite a los mencionados
ensefantes.

Hubo que esperar dos largos anos para que en
Madrid se resolviera dedicar de nuevo el colegio
para la ensefianza, con aulas y habitacién para los
maestros?. Pero como nada se decfa del salario,
los nombrados en calidad de maestros interinos
acabaron renunciando. Algunos anos después,
en diciembre de 1786, volvié a dirigirse a la Corte
el Ayuntamiento de La Orotava, solicitando el
restablecimiento de las clases. La respuesta hubo de
esperar hasta el 11 de agosto de 1788, fecha en la que
una real orden confirmaba la cesion del colegio a la
Villa y destinaba para la dotacion de los maestros 431
reales anuales que redituaban unos censos contra los
herederos de Francisco de Mesa y Tomas Conejero
y unas bodegas que existian en la casa colegio, a los
que se afiadfan otros 5.532 reales que debia aportar
¢l fondo de temporalidades, subrogados a la Renta
de Tabacos de Madrid, a quien se mandd satisfacer
anualmente esa cantidad'.

Con esa dotacion el Ayuntamiento de La Orotava
procedié a convecar la pertinente oposicion que
exigia la propia orden de 1788, La plaza de maestro
de primeras letras, con sueldo de 180 pesos anuales,
fue ganada por Vicente Ferrer, como expusc Juan
José Martinez (1988). Ferrer tom¢ posesion en
octubre de 1789, para ser sustituido algin tiempo

[2] Coleccion General de las prowidencias hasta aqui iomadas
sobre el extrafiamiento y ocupacion de temporalidades de lgs
regulares de la Compania {...) Parte Tercera. Madrid, Imprenta
Real, 1769. pag. 94: “La residencia o casa de esta Villa, en [a
15la de Tenerife, se destina par real resalucién, a consulta de
16 de marzo de esie afno de 1769, a casa de ensenanza de
primeras leiras, latinidad y retorica, con aulas y habitaciones
para los maestros, y si hubiera sobrante para pupilos,
aplicando al mismo uso el oratorio, prafanandole si fuere
necesario, con la autondad y ritos eclesidsticos”.

[3]1 Archiva Historico del Institute de Canarias. Caja 11. 9.

Expediente sobre avenguacion de bienes afectos a instruccion
publica en La Orotava.

después por el presbitero Gonzalez Febles, que
continué recibiendo los dineros de la Renta del
Tabaco, que cobraba en Madrid la casa Joyes e Hijos
y pagaba en La Orotava su corresponsal en la isla, la
casa Cologan del Puerto de la Cruz. En 1804 se dejé
de pagar la dotacién debido a la crisis financiera del
tesoro publico, y poco después Gonzélez Febles dejé
la plaza de maestro y le sustituy6 Rafael Frias, que
aungue tampoco cobraba iba tirando mal que bien
con las aportaciones de los alumnaos.

A finales de abril de 1807 acudid de nuevo el
ayuntamiento al Consejo de Castilla, solicitando que
la real tesoreria continuase con el pago sefialado,

y por real orden de 17 de octubre de ese afio se
animaba a la Villa para que buscase quien se hiciera
cargo de aquella suma en calidad de reintegro por
parte del tesoro cuando mejorasen las circunstancias
politicas. Fue asi como la Casa Célogan e Hijos

hizo de nuevo los pagos en calidad de reembolso

y el maestro de primeras letras volvié a cobrar. La

plaza de maestro fue ocupada a partir de entonces
por Francisco Ponte del Castillo, que hasta aquellas
fechas venia impartiendo clases de gramatica y
latinidad en el Puerto.

La Casa Cdlogan realizé el desembolso hasta el
4 de julio de 1810, fecha en que la invasion francesa,
la decadencia comercial y los conflictos sociales
hicieron impaosible la continuacién de los pagos. En
esas circunstancias acudi6 el Ayuntamiento de La
Orotava al Gobierno para que autorizase y mandase
que el fondo de propios de la isla, que administraba el
Cabildo de La Laguna, se hiciese cargo de los pagos
en base a las rentas de las dehesas de la jurisdiccion
de La Orotava. Y asf lo aprob6 y acordé el gobierno
por Real Orden de 8 de julio de 1811, como en ese
mismo mes hizo saber al capitdn general de Canarias,
Dugque del Parque Castrillo, el tesorero general
del reino en nombre del secretario interino del
Despacho de Hacienda, José Canga Argiielles, noticia



que el capitdn general puso en conocimiento del
Ayuntamiento de La Laguna para su cumplimiento™,
Y el Ayuntamiento de La Laguna, informado
favorablemente con algunos reparos por Juan Tabares
de Roo, acordaba en febrero de 1812 pagar “por
ahora” los salarios. Ese por ahora llegé hasta octubre
de 1814, fecha en [a que el Cabildo acordé suspender
el pago de los maestros, argumentando que aquella
asignacion de salarios “fue hecha mientras duraba la
ocupacion de Madrid por los enemigos”, y pidiendo
al agente del cabildo en la Corte que se encargase de
gestionar el reintegro de las cantidades satisfechas®!.

[4] Archivo Histarico Municipal de La Laguna, i-lll, 3.
Expedients sobre el pagamento de la dotacion a los maestros
de primeras letras y latinidad de la Villa de La Orotava. Traslado
del oficio del Tesorero General del Reino, Pérez Quintero, que
el capitan general realiza al ayuntamiento de La Laguna con
fecha 29/008/1811.

[5] Expediente sobre el pagamento de la dotacion a los
maestros.. ., citado. El Informe de Tabares de Roo el 15 de
febrero de 1812. Aprobacitn del pago por parte del cabildo en
la sesion del 19 de febrero, Acuerdo del cabildo para instar la
geshion del reiniegro, de 25 de octubre de 1814.

LVl o y(mﬂ

El legado de Margarita Bellier para la
escuela en el Puerto de la Orotava
La Casa Célogan también contribufa con frecuencia
al sostenimiento de la ensefianza en el Puerto de la
Cruz de La Orotava. Al principio participando con
algdn premio para fomentar la asistencia a la escuela
parrequial promovida desde 1774 por el presbitero
Chaves, y después interviniendo activamente,
movido también por el legado que le habia dejado
Margarita Bellier, como ya en su dfa explicé Agustin
Alvarez Rixo (1994).

Margarita Bellier era francesa, pero llevaba
muchos afos residiendo en el Puerto de la Cruz,
a donde llegd con su primer marido. Casada en
segundas nupcias con Agustin Gorrin y Béez, natural
y vecino del Puerto, Margarita hizo testamento en
agosto de 1796, ante el escribano Nicolds de Curris,
nombrando por albaceas a Bernardo Célogan Valois
y al fraile dominico Antonio Abad Betancourt.
Rectifico el testamento dos afios después, por
codicilo hecho ante el mismo escribano Nicolas de
Currds a primeros de septiembre de 1798, fecha en la
que nombraba como nuevo albacea a Tomds Cdlogan
Valois por haber fallecido su hermano Bernardo.

En mayo de 1801 murié Margarita Bellier y el dia
9 de ese mes se abri6 el testamento en el despacho
del comandante de artillerfa del Puerto, Rafael
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Pereyra, ante el escribano Curris y los testigos que
habian presenciado su sellado. Se supo entonces

que Margarita Bellier legaba 3800 pesos y mitad del
producto de la venta de sus prendas y alhajas para
establecer una escuela de primeras letras gratuita,
previniendo que esa cantidad se invirtiese en [a traida
del agua que se venfa proyectando desde unos afios
atrds. Y en caso de no prosperar aquel proyecto,
dejaba al arbitrio de los encargados las condiciones
para “dar a tributo redimible (.,.) la referida cantidad
y mitad del producto de prendas y alhajas o bien
ponerla a réditos en alguna casa de comercio de las
mis acreditadas de estas [slas™®. De aguella cantidad
habia que descontar 1000 pesos que habfa retirado
por el codicilo de 1798. Me parecen muy pertinentes
las reflexiones y el lamento de Agustin Alvarez

Rixo {1994: 174) al tratar sobre esas circunstancias.
Conviene recordarlas:

Al llegar aqui no podemos prescindir de
reflexionar acerca de la diferencia que hay
entre instruccion e ideas de nuestra nacién
a la francesa. Mme, Margarita, extranjeray
sin hijos ni parientes que educar en Tenerife,
aunque si tenia sobrinos en Francia, repara
y se acuerda que en este pueblo no habia
escuela publica para ensefianza de la nifiez,
cuando los naturales del propio lugar, con
hijos, familia y conveniencias, en tantas
generaciones, a ninguno se le habia ocurrido
la necesidad de tal establecimiento, para no
criar descendencia en ignorancia culpable.
Sin embargo, estos mismos hombres tenian
grandisimo cuidado en legar muy crecidas
sumas para sus pomposos funerales,
dotaciones de imdgenes, etc., sin considerar
quie parte de estos gastos sélo duraban cudnto

[6]1 Archivo Histénico Provincial de Santa Cruz de Tenenfe,
Protocolos Notariales, Puerto de la Cruz, Nicolas de Curras,
1801, n® 13854, fal. 14.

los muchos blandones que alumbraban en
contorno de sus cuerpos. Y lo que todavia
admira mds es que los ayuntamientos
nunca se ciidaron de tan importante

establecimiento”,

La editora de Rixo, M? Teresa Norefio, apuntd en
una nota que Bernardo Célogan sostuvo en 1803-4
la ensefianza de algunos muchachos, pero no hubo
escuela de primeras letras hasta 1816 en que se
habilité una casa y se contratd como maestro a Rafael
Rodriguez Blanco. Algo parecido habia sefialado
Alvarez Rixo en el afio 1805: Bernardo Célogan,
siendo alcalde, sostuvo la ensenanza con el dinero
que habia dejado la sefiora Bellier, haciendo venir
de La Orotava al francés Luis Beltrdn Broual, para
ejercer de maestro. Conviene seguramente aclarar
con mds detalle esas circunstancias.

En 1797 se habia intentado instalar en el Puerto
una escuela particular, fomentada por el alcalde de
aquel tiempo, Bartolomé de Arroyo, en la que los
alumnos pagaban de acuerdo con las ensefanzas
recibidas: 5 reales mensualmente los que aprendfan
a leer, 7.5 reales los que lefan y escribfan; 10 reales
los que ademds aprendian a contar y calcular. No
sabemos quién fue el primer maestro de aquella
escuela, porque duré poco. Si sabemos que después
se hizo cargo de ella el francés Luis Beltrin Broual,
que ademds de cobrar a los alumnos pudientes habia
de recibir los réditos del legado de Margarita Bellier
para acoger a algunos nifios pobres. Y estos debian
ser muchos, porque el obispo Verdugo, que habia
visitado el pueblo a finales de 1804, mandé que se
entregaran cien pesos para que el maestro Broual
acogiese en su escuela, establecida en la casa rectoral
de la plaza de la Iglesia, a media docena de nifios
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pobres, como quedé reflejado en el libro de actas por
mandato del alcalde Bernardo Célogan Fallon!”.

En ese mismo afio se establecid la escuela que
pagaba el gremio de mareantes. El maestro nombrado
en aquella fecha fue el presbitero Rafael Ezequiel
de Curriés, que recibia 250 pesos anuales e impartia
sus clases en casa comprada por el gremio para ese
fin en el barrio de la Ranita. El afic 1808 hubo serias
dificultades para la continuidad de esta escuela,
ya que los propietarios de los barcos se negaban a
contribuir al gremio con el 2.5% estipulado, cantidad
que no solo se dedicaba a la escuela sino también
para ayuda de los marineros enfermos o impedidos
para el trabajo (Ruiz Alvarez, 1954),

El asesinato del maestro

Luis Beltran Broual en 1810

Es conocido que en mayo de 1809 arrib6 a las [slas
una numerosa cantidad de prisioneros franceses,

que de acuerdo con las drdenes de la Junta Suprema
fueron desembarcados en Candelaria, en donde se
asentaron provisionalmente por unas semanas, hasta
que a finales de ese mes de mayo el comandante
general interino 'Donnell mandé distribuirlos entre
los pueblos de Tenerife y Gran Canaria (Bonnet y
Reveron, 1980)8.

Los 200 prisioneros que se enviaron a La Orotava
fueron alojados en el antiguo colegio de los jesuitas,
por lo que hubieron de suspenderse las clases, que
por otra parte ya no se impartian con formalidad
por falta de pago del maestro, como hemos sefialado

[7} Archivo Municipal del Puerto de la Cruz. Libro de
elecciones de empleos publices, acuerdos de este
ayuntamiento, padrones, elc., siendo alcalde D. Bernardo
Cologan Fallon, 1804-1805, fol. 172.

[8] En total legaron 1484, y fueron repartidos asi: Gran
Canana, 496; La Laguna 200; Santa Cruz, 200; Qratava, 200;
leod, 80; Garachico, 80; Gaimar, 60; Candelaria, 40, Realejo
alto, 30; Realejo Bajo, 30; Enfermos en el Real Hospilal, 68. A
finales del verano de 1810 llegé un nuevo contingente de 800.

antes. La escasez de fondos para su manutencion
obligaba a los prisioneros a trabajar en lo que
pudieran, y eso llegd a provocar fricciones y algtin
que otro brote de xenofobia, como el ocurrido con
los franceses Josef Bressan, escribiente en la casa de
Cdlogan y con el maestro de primeras letras Broual,
que fueron brutaimente asesinados en los conflictos
que en 1810 tuvieron lugar en el Valle de La Orotava.
Francisco Marfa de Ledn atribuyd el origen del
conflicto y los disturbios a una cierta maquinacién
de los partidarios de la extinguida Junta Suprema
de La Laguna y a los franciscanos asentados en el
Farrobo. Alvarez Rixo no dejé de anotar que hubo
muchas habladurias e interpretaciones varias,
atribuyendo a Bernardo Cologan, en esas fechas
sindico personero del Puerto, la promocidn de los
alborotos, que después se le fueron de las manos.
Esas interpretaciones y habladurias estarfan basadas
en ideas que también Rixo expone: Cdlogan era
joven, rico y popular; educado en Inglaterra y Francia,
donde podia haberse embebido de algunas teorias
jacobinas y revolucionarias. Con independencia
de las implicaciones en el alboroto, que pueden
conocerse con mds detenimiento en el texto de
Manuel Herndndez y Adolfo Arbelo (1984), merece
recogerse aqui por extenso el relato de Rixo, que en
parte él tomd del libro de actas del Ayuntamiento del
Puerto de la Cruz.

“En este ainto en los dias de Carnaval se
presencié agui una escena horrorosa, nunca
vista en tal ocasidn en ningtin tiempo. El
cuatro de marzo baji de la Orotava un

gran tropel de gente riistica alborotada a
buscar y llevar preso a cierto bailarin francés
rombre Mr. Pierre o Perico, el cual habia
bajado a este Puerto para embarcarse para
los Estados Linidos; v la plebe de nuestro
pueblo embullada con el mal ejemplo se
amotind también y al dia siguiente asesing
inhumanamente a dos franceses pacificos,
avecindados en este lugar hacia algunos afios.
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El uno Mr. José Bressan, escribiente de la casa
Cologan, de donde le extrajeron e hirieron con
un pusial al pasar, dicen unos, por delante de
la puerta de la parroquia, otros que, funto a
la sacristia. Otros y parece [o mds conteste,
por haberse notado en la pared sefiales de
sangre y estar alli una cruz, junto a la esquina
sur de la casa de dofia Gregoria Guirola, que
mira hacia el espaldar de la parroquia, calle
de Santo Domingo.

El segundo, Mr. Luis Beltrdn Broual, maestro
de primeras letras, latin y nulsica, que se
habia refugiado en la bateria de Santa
Birbara, al amparo del gobernador, que

alli se halla, a quienes se lo pidieron; y éste,
temiendo no se desmandase la chusma contra
su autoridad, en lugar de hacer disparar un
cafdn contra aquella canalla media ebria,
tuvo la debilidad de entregaries al hombre,
con encargo de conducirlo al depdsito de

La Orotava. Lo prometieron, pero pérfidos,
apenas salio de la puerta del rastrillo, le
descargaron un golpe en la cabeza y le
acabaron de matar, cuando puesto de rodillas
imploraba misericordia.

Dice un testigo que vio al pobre Broual
dirigirse de gatas algunos pasos hacia la casa
de Cullen, pero como no cesaba el apaleo,
volvio hacia el rastrillo, donde expird. Este
testigo fite su discipulo y fue quien tomo una
sdbana y lo sepulté. Su nombre D. Antonio
Dominguez Gutiérrez, a quien acompani
Mateo Herndndez Rojas, Manitas. Con los
caddveres cometieron mil vilezas, algunas
tan indecentes que hay reparo en escribirlas,
arrastrandolos, mutildndolos, coigando a uno
de ellos boca abajo con parte de la ropa ya
fuera, de los andamios de la popa de un barco
quie se estaba construyendo en la plaza del
Charco; ¥y hubo mujer que hasta los mordid,
como si fuese una accion heroica.

iBorron eterno de la canalla de este pueblo!
Los bancos de la escuela y todos sus utensilios
los despedazaron y los arrojaron a la plaza.

Y el cuadro con el Santo Cristo, dicen que
Esteban Gonzdlez lo llevd arrastrando

por las calles hasta botarlo al mar. Asf no

es extrafio arrojasen desde el mirador las
jaulas con los pdjaros y hasta una perrita

de falda. Escandaliza sélo en pensar tales
barbaridades perpetradas en un lugar tenido
por tan civilizado como el nuestro” (Alvarez
Rixo, 1994:209).

El mismo Rixo explic6 también el suceso en
otra de sus obras, sefialando que el maestro Broual,
casado con una vecina y oriunda del Puerto de la
Orotava, vivia y tenfa su escuela en una casa situada
en la plaza parroquial, esquina con la que entonces se
llamaba Calle de la Independencia. Los alborotadores
destrozaron la casa y después

“arrojaron a la calle los libros, bancos y mesas
de la propia escuela en donde la nifiez del
pueblo recibia la poca educacion que aqui
habia, liegando el frenesi hasta el punto de
arrojar del mirador a una perrilla y las jaulas
con los pdjaros. Tumbién con los caddveres de
ambos franceses hicieron mil vilezas, algunas
tan indecentes que hay reparo de escribirlas;
arrastrandoles, colgdndoles {...) jqué pruebas
de ignorancia y de barbarie dieron en aquel
entonces algunos pueblos!” (Alvarez Rixo,
1955: 109)°,

Tras la muerte de Broual se hizo dificil encontrar
quién ensefiase a leer a los nifios del Puerto, hasta
que en 1816 se pudo dotar una escuela piblica

con 200 pesos que se obtenian de una suscripcién

[9] Y afiade Rixe que el médico, Juan Emeric, se salvd porque
sali¢ de su casa disfrazado de mujer.



popular y de los réditos del legado de Margarita
Bellier. Fue asi que en agosto de 1816 se nombrd
como maestro al presbitero Domingo Padilla de
Leén, pero debido a problemas de salud tuvo que
ausentarse y desplazarse a La Gomera, por lo que

en 22 de octubre de ese mismo afo se hizo cargo

de la ensenanza, con el mismo salario y condiciones
estipuladas, el clérigo de menores natural del Puerto,
Estanislac Figueroa Gonzalez. Un afio después
Figueroa dejé el empleo y pasé a desempenarlo
Rafael Rodriguez Blanco, maestro procedente de Las
Palmas, que alli permanecié hasta finales de julio de
1819 en que repentinamente muri¢!®.

A Blanco le sucedié Domingo Garcia Panasco,
cuyo sueldo se pagaba con varios arbitrios
municipales (Santos, 2008: 327-344). Pero esa es ya
época que se aleja de lo que aqui queriamos recordar,
y que los pueblos tan ficilmente olvidan: sus
maestros y sus vecinos preocupados por la educacion
y por la cultura, Como los franceses Margarita Bellier

[10] Sobre los nombramientos citados puede verse Archivo
Municipal Puerlo de la Cruz, Libros de Actas, 1814-1820,
sesion de 2/08/1816, fols. 78-80; sesitn de 22/10/1816,
fol.82; sesién de 14/11/1817, fol. 101. Y sobre la muerte de
Blaco, Archive Histérico Provincial Tenerife, Papeles sueltos de
La Orgtava, n® 2487, Inventario de lo que se hallé a la muerte
de D. Rafael Blanco.

y Luis Beltrin Broual, a quienes aqui he querido

recordar, homenajear y rendir tributo. -
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NI AUN HABIENDOLOS vivido directamente, podras reproducir fielmente los hechos
historicos mds destacados. Tu aportacién podra ser muy valiosa para determinados y concretos
aspectos del devenir; pero no te hagas ilusiones con la Historia Oral. Siempre tendré grandes
dosis de parcialidad, serd inconcreta, con inexactitudes y otros defectos que la deben situar
como simple complemento de la Historia documental. Tal como me lo cuenta el autor, lo
relato en este capitulo. Es su versién. Son palabras de un maestro que vivié inmerso, esos
afos, en la problematica escolar de La Perdoma. Hay que aceptar los riesgos de ta Historia
oral, pero deben controlarse.

—Esa es la escuela.

~iNo! Tengo que ir a verla.

Y voy y la recorro. Amplia, muy amplia (;pero si aqui caben bien, bien, mas de ochenta nifios!), cristaleras
al sur, grandes ventanales al norte, despacho y cuarto de aseo para el maestro, cuartos de bafio para los
alumnos, y agua corriente, y un porche a la entrada con jardineras y flores frescas (jen septiembre!) y
cuidadas, y todo limpio. Esto fue una loteria, no podia ser de otra forma, porque era imposible que en
Tenerife las escuelas fueran asi. Y ya me lo explicé el compariero Manuel Barrera: es que hubo un dinero de
una partida presupuestaria especial y el Alcalde y Subjefe provincial del Movimiento, José Estévez, la invirti6
aquli, para uso y disfrute de los perdomeros. Pues enhorabuena, a los perdomeros y a mi por haber recalado
en tan privilegiado lugar.

Comienza la actividad escolar
Y a empezar la faena, que el curso estd a comenzar. Lo primero de todo la matricula: uno, dos, diez, veinte,
cincuenta, ochenta...

—:Pero cudntos nifios hay en este pueblo?

—No te preocupes, hay que matricular a todos los que quieran venir; pero veras luego como la asistencia
es mucho menor -me decia el comparero. Y comenzé la tarea docente. {Qué placer! Porque para colmo de
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dichas yo me encargaria de todos los nifios que ya sabfan leer y escribir. El compafierc Barrera los admitia
analfabetos (de cualquier edad, aunque la mayoria eran de seis afios), los tenia dos cursos y ya me los pasaba
sabiendo leer con bastante soltura y escribir con increible correccién. Si, si, en dos afios y con cuarenta o
cincuenta nifios que tenfa el maestro. Si no queremos comparar ne COMparemos, pero nNo exagero ni un
dpice.

Y comienza esa tarea dura, rutinaria, permanente, agradecida, de la ensenanza. Y durante la segunda
quincena de septiembre tomo posiciones, estudio el ambiente. Bueno, serd porque ya vienen las fiestas de La
Perdoma {primeros de octubre} y el momento no es el mds propicio para [a asistencia de los nifios a clase.

Pero pasan las fiestas y s6lo tengo en la escuela unos treinta o cuarenta alumnnos; pero, ;qué pasa?

~Es que tienen que ayudar a la vendimia.

Y hablo con nifios, padres o madres para decirles que durante la edad escolar tienen que asistir todos los
dias al centro. Vana recomendacion. Lo primero es la obligacion u obligaciones familiares (ayudar al padre en
el campo, en la cuida de animales, a recoger hierba, a llevar la comida, etc.) y luego, cuando se acaba todo eso,
entonces, sdlo entonces se puede ir a la escuela.

iQué lucha mds dura y de inciertos resultados! Porque si eres un poco blando en tus exigencias, no surten
efecto y si eres demasiado riguroso, en vez de atraer a la escuela, se produce el rechazo a la misma.

;¥ qué hacer con esos ocho o diez monaguillos que, cada dia, me llegan a la escuela cuando ya estamos a
media jornada matutina, casi a la hora de salir al recreo o después?

—Es que tenemos que acompaiar a D. José el cura en la misa y luego, para que no vaya solo, visitar a los
enfermos.

-Eso no puede ser; tendréis que turnaros y acompafiarlo uno o dos, y los demds deben venir a clase.

La lucha fue larga, dura, con algunos altibajos pero con la guardia alerta siempre. Las charlas con los
padres, de dudosa eficacia; con los nifios no habia nada que hacer, pues se consideraban bien apoyados; mis
intentos de convencer al cura de los deberes de los nifios me convirtié en su enemigo o, mejor, en enemigo de
la religién y de las buenas costurnbres parroquiales.

Con medidas ingeniosas (;?), tales como que los nifios que llegaban tarde (todos, no sélo los monaguilios)

se quedaban después de la hora de salida haciendo sus deberes; o que los impuntuales no formaran parte

de los equipos culturales o deportivos; o que no se les prestarian libros de lectura para casa; etc. Con estas
medidas consegui que casi todos los monaguillos cambiaran sus “habitos” y adquirieran el buen hébito de la
puntualidad escolar.

Ya me daba yo por muy satisfecho y triunfante cuando, en marzo o asi, un buen dia faltan a clase todos
los monaguillos habituales mas otros tres o cuatro “aficionados”. Mi sorpresa fue maytiscula cuando me
informaron que no podrian venir a clase, durante una o dos semanas, por la mafiana, porque tenfan que ir a
la “bendicion de las casas”.

Atolondrado, en mis meditaciones sobre el asunto estaba cuando llamaron a la puerta de la escuela. Y,
;oh sorpresa!, alli estaba la grey monaguillesca, la mayoria vestidos al efecto, y los acompafiantes, muy ufanos
todos de su labor (sin ironias), hisopo en mano y agua bendita en el acetre, que venian a bendecir la escuela.

Con la mayor calma los hice pasar a todos, quitarse los hibitos a quienes los llevaban, colocarse en sus
respectivos lugares de clase e iniciar el trabajo del dia, como sus demds compafieros.

Una noticia como ésta no tardé en llegar al cura que, de inmediato, se presenté en la puerta de la escuela
y, sin pasar al local, me lanzé serias reconvenciones sobre mi anti-religiosidad, el mal ejemplio para los nifios,



la falta de respeto a las costumbres cuaresmales, etc. Los nifios siguieron con su trabajo y se cambi6 el
horario de las bendiciones para por las tardes, después de la hora escolar. [...]

La realidad escolar

En una primera parte de este epigrafe quisiera exponer mi experiencia personal referida a la década de los
sesenta. Fueron tiempos de fuerte expansion de la escuela piblica y de una clara intencién gubernamental
de atenciones sociales hacia esa escuela. No podemos olvidar entre esas atenciones los roperos escolares, los
comedores, las bibliotecas y la distribucion de la leche, queso y mantequilla americanas; aunque quedaran
algunas realidades de tiempos pasados que era preciso mejorar, como es el caso del material y la limpieza
escolar. La asignacidn para material escolar era muy escasa y habia que hacer grandes esfuerzos para que
llegara a los nifios mds necesitados.

Para la limpieza de los locales-escuelas también se daba una cantidad al maestro que la invertia a su
modo. Lo mds habitual era que “apalabrara” la tarea con alguna madre de familia y fijaran la cantidad a
cobrar, que no podia ser muy superior a las sesenta pesetas anuales asignadas por escuela. Ni contratos ni
nada. Luego, cuando ya funciond la Agrupacién Escolar, se fueron haciendo las cosas con mas rigor y las
personas eran contratadas.

Los roperos escolares tuvieron muy escasa incidencia. Quiero recordar que sélo en dos o tres ocasiones
se entregaron telas para que las madres hiciesen los modestos uniformes de sus hijos. Muy pocas veces la
escuela presentaba aspecto de “uniformidad”, ya que en cuanto habia que lavar las prendas el nifio vena
con la ropa que mds le convenia. Y no podemos olvidar que muchos de los niflos que asistian a la escuela
hubieran precisado de una ayuda seria y continuada en ropa. Tanto los maestros como las madres (mucho
mds éstas) tenfan que hacer continuos esfuerzos para que el aseo y cuidado de la ropa ayudase a suplir las
carencias economicas familiares.

El tema del calzado fue muy impactante para mi, pese a venir de un lugar donde las condiciones
higiénicas y de medios econémicos eran atin peores; muchos nifios estaban habituados a ir descalzos (si, ya
sé que para muchos jévenes esto Ilamard la atencion, pero era una triste realidad) y asi venfan a la escuela.
iQué complicado era afrontar el problema! Ni se podia imponer el llevar calzado, por muy modesto que
fuera, por las carencias econdmicas de esas familias, ni tampoco perpetuar este hibito en unos tiempos en
que debia cambiarse.

“Sermones” a los nifios sobre los peligros de infecciones, deformaciones, pinchazos, etc.; aviso a las
madres de la necesidad de un esfuerzo. Estas y otras actuaciones, aparte el continuo progreso social,
llevaron a que en dos o tres afios hubieran desaparecido los nifios descalzos en la escuela y en la calle, Doble
logro.

El préstamo de libros infantiles se aproveché durante varios cursos. El Centro Coordinador de
Bibliotecas de la provincia nos enviaba lotes, de muy variada temética, y todos aptos e interesantes para
los nifios, que les entregdbamos para llevarlos a casa, con la doble finalidad de que ellos los leyeran y
estimularan a los escasos lectores de la familia. A partir del afio 1970 funciona una pequeia biblioteca en
el Teleclub de La Perdoma. Posteriormente fue incrementando sus fondos, con las dificultades propias del
caso, hasta llegar al afio 1979. En este aiio el Centro Nacional de Lectura los increment6 en mas de dos
mil volimenes. Desde entonces, con su inauguracién oficial, la Biblioteca de La Perdoma ha prestado un
gran servicio al pueblo, facilitando la formacién cultural de muchos de sus habitantes, en especial de los
estudiantes.
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La distribucidn de la leche y el queso (la mantequilla no llegaron, creo, a probarla) no tuvo mucha
aceptacidn, en un lugar como la Perdoma, donde casi todas las familias podian disponer de vacas o cabras
con las que ejercitaban ese recomendable habito de tomar alimentos lacteos.

El comedor escolar si que tuvo aceptacion y fue aprovechado. Se instalé en otra de las casitas de la
barriada (que el Ayuntamiento se habia reservado). Dada la dispersion de la poblacion escolar y la lejania de
muchos hogares, se hacia casi imposible a muchos nifios ir a comer y volver a la escuela. El comedor resolvio
el problermna de muchas familias. Pero no sin dificultades, ya que muchos nifos no se habituaban a una dieta
variada tal como se recomendaba por los responsables de educacion y se aplicaba en el comedor. Con el paso
de los afios el comedor fue, y sigue siendo, una institucién bésica del sistema escolar.

Uno de los hechos que mds revuelo causaba entre los escolares era el de la vacunacién. Cada vez que
se anunciaba, para el dia siguiente, que no faltaran para poder vacunarse, las faltas de asistencia se hacian
mucho mds numerosas; tanto que optamos por no avisarlo. Y atn asf eran jornadas de lucha titdnica de
equipos médicos, maestros y alumnos mayores para atrapar a los mds “rebeldes” o miedosos y sujetarlos
mientras le ponfan la vacuna entre gritos, lloros, amenazas...

He hablado antes de todas las ventajas que ofrecian las dos escuelas construidas en 1969; pero como
todo no puede ser bueno (aunque debiera serlo) esas dos magnificas escuelas carecian de patio escolar. Esta
ausencia se resolvia en la amplia calle existente entre las escuelas y las casas de la barriada. Como alli, por
esos afios, no vivia nadie (0 muy poca gente) se aprovechaba el espacio como patio de recreo o campo de
deportes. Claro que las condiciones del piso-suelo, de pedrusco y tierra, no eran las mas adecuadas para
deportes refinados. Nosotros lo solucionabamos limpiando un poco lo mds gordo y a jugar. Y mucho peor lo
tenfan los otros nifios (escuela n°® 1) que delante del centro tenian una estrecha calle empedrada y la de nifas
n°® 1 que estaba junto a la carretera de Los Realejos.

Mucho afin pusieron los escolares en la prictica deportiva, en unos juegos-deportes de reglas muy libres
¥y que no se sabfa muy bien, a veces, si se jugaba a balonmano, baloncesto o voleibal. Pero tal fue su empeiio,
esfuerzo y superacién que, a propuesta de la inspeccién provincial, se le concedid a una de las escuelas el
Premio Nacional de Educacidn Fisica, all4 por el afio 1965.

Después, ese espiritu deportivo se canalizd a través del profesor D. Antonio Estévez que, ya en 1975,
contaba con un equipo de balonmano federado. Ahi puede estar la raiz de esa viva aficién a este deporte.

De lo que yo quedé verdaderamente asombrado, desde los primeros dias de mi llegada a La Perdoma, y
el asombro me duré muchos afios, fue de lo correctos, de lo educados que eran la mayoria de los nifios. Hay
un hecho que he repetido muchas veces en todas las ocasiones posibles: desde el primer dfa que llegué a la
escuela comprobé que habia dos baldosas del rodapié despegadas y caidas al suelo, en el porche de la entrada,
abierto a la calle (importante esta aclaracién). Me extrané que estuvieran allf y sin romper. Mi sorpresa
fue creciendo dia a dia, meses y meses y hasta varios afos (ya, por ver en qué quedaba la cosa) en que las
dos baldosas seguian alli, unos las ponfan, volvian a caerse (y asi una y mil veces); una de ellas terminé
partiéndose y hasta los dos trozos estuvieron meses por allf. jUn verdadero ejemplo de civismo infantil!

Y quiero completar este relato de mi vida de maestro en La Perdoma, con un merecido recuerdo-
homenaje a tantos alumnos que hicieron un gran esfuerzo para aprender algo, para redimirse del




analfabetismo. No me olvido de “Lolo” (nombre ficticio que podria asignarse a muchos escolares), nifio
que con més de diez afios apenas sabia deletrear. Le correspondia ir a la escuela de D. Manuel, pero le daba
vergilenza y me pidi6 que lo “metiera” con los “grandes”. Recuerdo su fisico como si fuera ayer. Bajito de
estatura, gordete, fuerte, de pelo indomable, mirada un tanto timida pero resueita, clara; tez curtida en mil
peleas contra el viento, la lluvia, el sol, el frio.

—A ver esas rodillas que parecen un poco sucias.

—No son sucias, maestro, me lavo y no se me quita.

No, no era suciedad, era una piel sufrida, dura, cuarteada... en esa lucha despiadada con la Naturaleza, en
un nino de diez afos.

Y se empeiié en aprender a leer y escribir. Y faltaba, dias y dfas, a [a escuela:

—Es que tuve que coger la hierba para los animales.

—Pero la hierba se coge en un rato y tu faltaste todo el dia.

Pero es que también tuvo que limpiar la cuadra, llevar la comida al padre, cuidar las cabras...

Y me pedia tarea para la casa.

—Pero ;qué tarea vas a llevar? ;Si no tienes tiempo de hacer nada!

—Pues para por la noche.

Y no habia ni luz eléctrica en la casa. Y me traia las cosas hechas a medio y medio bien hechas. Asi estuvo
tres, cuatro afos. Iba avanzando muy lentamente, pero muy seguro de sus escasos logros. Su vida socio-
escolar estaba marcada por su situacién familiar. ;Por qué tenfa que ser asi? Apenas se integraba en los
juegos, pero como era serio, respetuoso y despierto todos lo apreciaban. Su vivir infantil quedaba a mitad de
camino entre los diarios quehaceres domésticos y el afin de saber. Aprendié lo justo para poder aprender
por si s6lo después. Para mi quedo el mal sabor de las injusticias sociales que cercenan los ideales mds bellos
como el saber y atormentan la vida infantil.

Con esto queda expuesto lo mds destacado de la vida escolar de La Perdoma, de mi vida como maestro
en ese lugar. Y me viene a la mente una reflexién sobre la labor profesional: Quienes estamos dedicados
a la ensefianza, cuando hacemos balance de nuestra labor, sobre todo si es reciente, perdemos de vista la
perspectiva histérica. Por mucha voluntad que hayas puesto, por mucho esfuerzo realizado, por muchos
logros alcanzados, no es obra tuya. Es que las circunstancias histéricas y sociales han contribuido a ello.
Hablaba yo antes del cura D. Elfas y su persistente apoyo a la creacion de las escuelas. Después he leido un
escrito suyo, en el que se siente muy ufano de su contribucion a que se escolarizaran 300 nifios mds. Y tiene
razon; pero me ha hecho reflexionar y he llegado a esta conclusién: Se hizo eso (u otras muchas mas cosas en
relacién con la ensefianza piiblica) porque la situacién econémica de las familias permitia prescindir de las
tareas infantiles, porque la sociedad iba estando concienciada de la importancia de la cultura basica, porgue
habia recursos estatales disponibles para ese fin. Nuestra tarea docente queda enredada en esa tupida maraia
del progreso social y su contribucién a acelerarlo o retardarlo es nimia. Aunque debamos estar siempre
dispuestos a una colaboracion positiva, -
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JQUE POBRE LA memoria que sélo funciona hacia atrds!

He aprendido a reconocer las buenas preguntas
facilmente. Una vez escuchadas nada permanece
igual. Con las buenas preguntas sucede lo mismo
que con el aleteo de las mariposas.

Algunas de esas buenas preguntas me pillaron
en la escuela, trabajando. Leia una estupenda frase
de Glenda Blissex cuando surgid la primera. “La
logica con la que ensesiamos no es siempre la légica
con la que aprendemos”. La lei con mucha atencién,
conmovido por la fuerza de un planteamiento tan
claro. En pocos segundos aparecio el aleteo. ;Cudl
es la l6gica del aprender?, ;codmo se aprende?, ;de
verdad es posible ensefiat?

Hace apenas un afioc que Marianne Franke
Gricksch me regalo otra de esas preguntas

mariposa. Proponia plantearla al final de la manana.

Antes de marcharse a casa, maestro y alumnos
podrian preguntarse ;ha merecido la pena?, ;ha
merecido la pena venir al cole hoy? Algo cambia
tras una pregunta asi. 5i le damos espacio suficiente
nos pone en contacto con alge profundo. Es una
pregunta alegre. Delicadamente nos invita a entrar

Lewis Carroll

en sintonia con la vida, con el anhelo humano de
hacer algo bueno con ella.

La escuela es, pues, un espacio donde las
preguntas adquieren vida propia. Nacen, crecen,
desaparecen, resurgen, se transforman. Dos de ellas
estdn logrando cambiar nuestra forma de mirar la
educacion. ;Cuél es mi buen lugar? ;Estoy ocupando
ese lugar?

Equilibrios

Podriamos imaginar la educacién como un paisaje,
un territorio, un ecosistema lleno de lugares. El
lugar del maestro, el del alumno y el de las familias,
el del director, el jefe de estudios, el secretario, el
del orientador, el logopeda o el trabajador social, el
lugar del curriculum y el lugar de la convivencia.
Esos lugares al ser habitados entran en interaccién
unos con otros tejiendo una red de relaciones que
busca siempre el equilibrio. Ese equilibrio es muy
dindmico y fluido. Anngwyn St. Just habla de
“equilibrio relativo en un mundo inestable”. Como en
las maravillosas esculturas maviles de Cadler, cada
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A veces sucede que
un nifio no puede
ocupar su lugar
como alumno. El
corazon de estos
ninos mira con

tal intensidad los
asuntos dificiles

lugar es una pieza que
ademds de existir por si
misma aparece vinculada
al resto. Cualquier
movimiento que se
produzca en alguno de
los lugares hace variar la
posicion del resto.
Aunque estos lugares
lucen claros, definidos y

de su familia que
les queda muy
poca disponibilidad
para incorporar
algo nuevo.

suicidas? Es facil

percibir el impacto que
ciertos acontecimientos
familiares pueden tener
en el sistema escolar.
Algo asi modifica
instantdneamente el
paisaje escolar del alumno
y, por tanto, el nuestro.
Sin embargo, el territorio

conocidos, pudiera ser
solo apariencia. Por eso los pedagogos y asesores
sistémicos insisten: “cada quien en su lugar para
poder educar”. A veces, por ejemplo, sucede que

un nifno no puede ocupar su lugar como alumno.

A ese nifo le cuesta mucho aprender y prefiere
abandonar el espacic que la escuela le ofrece para
permanecer exclusivamente como hijo, hermano

o nieto. El corazdn de estos nifios mira con tal
intensidad los asuntos dificiles de su familia que

les queda muy poca disponibilidad para incorporar
algo nuevo. Todos tenemos esos alumnos. ;En qué
lugar quedamos cuando un nifio acaba de perder
tragicamente a su hermana mayor en un accidente
de trafico? ;Cudl es la posicion del alumno que
convive diariamente con la esquizofrenia en su
hogar? ;C6mo llega a la escuela un nifio cuya madre
sufre una severa depresion o tiene pensamientos

varfa también ante
situaciones mas leves. ;Puede ocupar un buen lugar
en el aula un nifo cuyos padres desconffan de la
escuela? ;Qué sucede cuando los padres quieren ser
también maestros? ;Y si los padres de un alumno se
han separado con mucha tensién?

En un sistema sano todos sus miembros
sienten que tienen un buen lugar. Si se consigue, el
aprendizaje surge con facilidad, como un rio que
no encuentra obsticulos y discurre tranquilo hasta
el mar. Sin embargo, cuando algiin habitante del
paisaje escolar se desplaza hacia un lugar incémodo,
estrecho, doloroso o inapropiado, cuando alguien
es llevado a un espacio de enjuiciamiento, olvido,
exclusién o ausencia, cierto desorden se introduce
en el sistema y los procesos de aprendizaje se ven
sometidos a fricciones. Por eso es tan importante
que comencemos a mirar estos fenémenos.



Un buen lugar
Los maestros forman parte del mismo sistema
escolar al que estdn vinculados los alumnos y
sus familias. Estamaos afectados igualmente por
fuerzas y movimientos que en ocasiones pueden
otorgarnos un lugar inesperado y desconocido,
un espacio que no nos corresponde y desde el
que la tarea de educar se puede convertir en algo
agotador, confuso y costoso. ;Cudl es mi buen lugar?
¢Estoy en ese lugar? Cuando miramos la realidad
a través de estas dos preguntas, algo se reorienta
interiormente facilitando procesos de ajuste que nos
guian y ayudan a sentir cudl es el mejor lugar para
cada uno dentro de su propio sistema escolar. Y es
entonces cuando la memoria puede convertirse en
un buen recurso, un recurso para crear un futuro
mds amable. Mirar nuestra historia, la familiar y la
escolar, permite que desvelemos cémo se han ido
construyendo ciertos guiones de vida y el modo
en el que estos nos han ido otorgando un espacio
concreto en nuestros sistemas.

Hace algiin tiempo un maestro me solicitd
algo de ayuda. Estaba preocupado por una alumna
suya que, seglin él, nunca aportaba nada al grupo.
Esta nifia no mostraba espontaneidad, ni iniciativa
propia, apenas participaba y, a los ojos del maestro,
no s6lo se aislaba sino que era poco aceptada por el
grupo. Este comparniero expresaba su deseo de hacer

algo para cambiar la situacién ya que, tal y como
él lo vefa, su alumna se encontraba sola y no le iba
demasiado bien en sus relaciones sociales. Su nivel
de preocupacion con esta nifia mostraba algo que
parecia ir mds all4 de la mera actitud profesional.
Por un lado, parecia extremadamente sensible a

la situacién de su alumna vy, por otro, no lograba
imaginar soluciones eficaces que le permitieran
mirar el problema desde una perspectiva diferente.
Sus buenas intenciones parecian encontrarse

con algo obsesivo que 1o tomaba de un mado
peculiar sacindolo de su centro. Algo le hacia
perder objetividad y distancia. Al comentarle

lo que estaba percibiendo a través de su relato,
mostré clerta curiosidad. Le hice entonces algunas
preguntas. ;Has preguntado a la nifia cémo se
siente realmente? Ese deseo de cambio, jes un
deseo de la nifia o es tuyo? ;Por qué te atraen
tanto los problemas de esa alumna? Fue entonces
cuando pudo comenzar a contactar con una parte
significativa de su historia. De nifio y adolescente
tuvo problemas de lenguaje. Eso lo convirtid en

un nifo que preferia no participar ni relacionarse.
Sus trastornos del habla lo hicieron introvertido,
solitario e inseguro. Tras mucho esfuerzo consiguié
superar la situacién y volver a abrirse al mundo de
otro modo. Nadie mejor que él podia entender las

experiencias por las que estaba atravesando la nifia.



54

:Se relacionaba entonces el maestro con su alumna
solamente desde su lugar de maestro? ;No volvia un
poco a su Jugar de nifio y adolescente al contactar
con la situacién de esta alumna?

Prosegui conversando con él para acompanarle
en el proceso de reconocimiento de su propia
historia. Un espacio del que provenian recursos y
fortalezas que, tal vez, aiin no se hubiera atrevido
a tornar. Su biografia mostraba su capacidad
para la resiliencia y revelaba la razén por la que
poseia tanta sensibilidad y empatia con nifios o
adolescentes que atravesaban situaciones similares.
Le propuse que convirtiera aquellas heridas de la
infancia en estrategias Gtiles para el trabajo con sus
alumnos, especialmente con esta nifa que tanto
parecia ocupar su corazén. Su actitud cambié
completamente. Algo se modificé interiormente
para que pudiera decirme con una sonrisa: —Ya sé,
ya 5¢é como hacerlo. Disefilamos varias propuestas
de intervencion en el aula que podria probar para
promover paulatinamente cambios en la nifia. Entre
el listado de las cinco o seis acciones posibles una
ocupé un rincon muy especial, compartir con sus
alumnos justo esa parte de su historia,

Cuando nos reconciliamos con todo aquello
que formo parte de nuestra vida personal y
escolar y logramos alcanzar un sentimiento
de gratitud hacia todo lo que fue, algo especial

sucede. Comenzamos a permitirnos tomar nuestro
lugar en el mundo y en la escuela, asentimos mis
conformes a la vida tal y como es.

Cuando la memoria funciona hacia adelante
Las imagenes del pasado pueden hacerse
claramente presentes cuando siguen actuando en
nuestras vidas. Partes de nosotros que quedaron
retenidas en algin punto de la linea del tiempo
siguen haciéndose visibles y re-escenificindose
mucho después. Esas partes, a las que nos hemos
acostumbrado completamente, han pasado a
formar parte de nuestra identidad y se nos hace
dificil reconocerlas, separarnos de ellas para
observar el efecto que tienen en nuestra vida.

Una mujer habia comenzado a ejercer como
maestra hacfa muy poco. Se trataba de una
persona tranquila y afable. Vestia con colores
claros y prendas cémodas y ligeras, parecia una
nifia lista para empezar a jugar. Tras separarse
dolorosamente de su pareja, decidi6 trasladarse a
una nueva ciudad y buscar algiin colegio en el que
trabajar. Nunca hasta entonces lo habia necesitado
pero, en agquel momento, con dos hijas y sola, no
le quedd mds remedio que desempolvar su titulo
de magisterio. Desde que entré en el aula de un
tercerc de Primaria como tutora de un grupo no
muy numeroso comenzaron los problemas. Ella se




quejaba de que le resultaba imposible controlar a
la clase. Los alumnos no le hacfan caso y su vida

escolar se habia convertido en un caos. La conoci
cuando acudid a un taller de formacién en miradas
y soluciones sistémicas en donde pudo explorar
cémo su historia personal estaba influyendo

en la realidad de aula. Habia perdido a sus dos
padres en una experiencia muy traumatica a los

8 afios. Durante el taller pudo darse cuenta de lo
dificil que habia sido para ella aquel momento.
Percibi6é como una parte de su corazén se habia
cerrado entonces. Fue imposible para aquella

nifia asimilar tanto dolor y algo se congelé en su
alma. Sobrevivié a la experiencia guardando agquel
recuerdo bien alejado de la superficie. Ahora, ya
adulta, parecia que aquella nifia de 8 afios seguia
con ella, actuando desde lo mds profundo. Cada
vez que entraba en el aula de tercero se encontraba
con nifios de la misma edad que la suya en el
momento de perder a sus padres. Aquella situacidn
alteraba de tal forma su lugar en el sisterna

escolar, que el paisaje habitual del aula cambiaba
por completo. Ella no podia sentirse como una
adulta fuerte, capaz de tomar sin dudas su lugar

de maestra para aportar seguridad y contencién al
grupo. Los nifios no lograban ver a su maestra ya
que en sus irndgenes interiores percibian que ella
era una nifia mds, igual a ellos. El descubrimiento

de estas conexiones le permitid ir restableciendo
poco a poco algo més de orden en su propia
historia y en su sistema escolar.

Al escuchar con sensibilidad las vivencias que
fueron dindonos forma, la memoria se pone al
servicio de la vida y nos regala un lugar mejor, un
buen lugar para ser, estar y educar.
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Notas

Este texto explora las relaciones entre la memaoria
y el sistema escolar. Aunque se presentan algunas
formas de aplicar la mirada sistémica a la escuela
{Pedagogia Sistémica) en absoluto se cubre toda
la riqueza de elementos que esta nueva forma de
entender la educacién aporta.
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Premio de innovacién y buenas practicas /// Primaria

LA FLAUTA MAGICA

Nuria Esther Cuenca Ravelo
CEIP Toscal-Longuera

Sintesis de la experiencia

Este proyecto surgid en el Area de Artistica (Muisica),
a partir de la necesidad de querer trabajar con el
alumnado de 4° de Primaria la tesitura de la voz
hurnana. La obra musical que mejor trabaja este
aspecto es la 6pera La Flauta Mdgica, de Wolfgang
Amadeus Mozart. Por eso fue la elegida, ya que en ella
aparecen todos los tipos de voces humanas: infantiles
(voces blancas), femeninas (soprano y contralto) y
masculinas (tenor, baritono y bajo) que se pueden
diferenciar. Partiendo de un trabajo escrito elaborado
por el alumnado de biisqueda de informacion sobre
esta obra, pasamos a la lectura de la historia, a la
vision de la épera en si misma y a la representacién,
por parte de ellos, de la épera completa. En definitiva,
ha sido una experiencia bastante positiva, tanto para
el alumnado como para la maestra, ya que todos
hemos disfrutado, aunque cabe sefalar que el proceso
es bastante largo, ya que la asignatura de Msica

sdlo cuenta con una hora semanal. Es un trabajo

que comenzd en Navidades, con la bisqueda de
informacidn y que concluira en el mes de abril con la
representacion de la misma.

b ‘\., \..‘_ Desarrollo

el P.,_.

Contenidos trabajados:

« Tipo de voces humanas: infantiles, femeninas y
masculinas.

+ Clasificacién de la voz para el canto: voces
blancas, soprano, contralto, tenor, baritono,
bajo.

» Cantantes famosos que tienen estas tesituras,
en diferentes tipos de mudsica: clsica, pop, rock,
etc.

+ Disfrute y respeto por las cosas bien hechas.

Areas que abarca:

El drea a la que, en principio, estd destinado este
proyecto es el Area de Educacién Artistica, tanto
Plastica como Muisica, ya que en la primera serfa

el lugar idéneo para elaborar los personajes del
teatrillo, mientras que en la segunda seria el lugar
donde trabajar las voces humanas, la épera en si.

Pero también pueden intervenir otras dreas como

la de Lengua Castellana, en donde se llevaria a cabo

la lectura de las diferentes versiones de los cuentos
encontrados.

Recursos:

En cuanto a los recursos utilizados son muy variados,
desde enciclopedias para buscar las definiciones de

los tipos de voces humanas, hasta Internet para ver
videos donde aparezcan personajes famosos que
tengan estas tesituras o visionar el video de la dpera de
La Flauta Mdgica, etc. A continuacién, se presenta un
listado de recursos utilizados:

+ Cuentos: Guia Diddctica “La pequena flauta
midgica”. Fundacién “La Caixa”, 2001; Mahs,
Rosita. “La Flauta Mdgica”. ING Ediciones.
Tusitala. 1999; Obiols Subi, Anna. “Mozart, el
pequerio mago”. Lumen. 2006.

+ Internet: wikipedia, la enciclopedia libre
{informacién); wwwyoutube.com (video de la
Opera); webquest (autoevaluacidn).
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» Otros: cartdn, teatrillo, disfraz de época para
el narrador/a, cartulinas, cd con la musica de la
dpera, etc.

Actividades realizadas:

El alumnado, sin recibir ningdn tipo de datos
previos, salvo el titulo de la dpera, tenfa que hacer
un trabajo individual donde recogieran informacién
relativa a esta dpera: compositor, escritor del libreto,
personajes, tipo de voces de esos personajes, etc.
Una vez hecho, se realizé la puesta en comiin de la
informacion obtenida. Mds tarde, se les mostraron
diferentes versiones de cuentos relativos a esta

obra y que podian encontrar en cualquier libreria.
Entonces elegimos uno para ser leido en clase, en
voz alta, por ellos mismos. Una vez terminado

el relato hicimos un recuento de lo leido y se les
propuso hacer la representacion de la épera en un
mini teatrillo, a lo que el alumnado se ofrecié sin
ninguna duda. Otro dia fuimos apuntando en la
pizarra cada unc de los personajes y de las personas
encargadas que necesitdbamos para llevar a cabo la
obra de teatro, y asf fueron diciendo: director, muisica,
iluminacién, personajes, tesorero, ilustradores de
carteles anunciadores y de las invitaciones, narrador,
presentador, etc. Cada alumno/a se apunté en el
personaje que querfa desempefiar.

La maestra elabor6 el argumento y buscé los
personajes para entregérselos a cada uno. El alumnado
tenfa que pintar su personaje y pegarle, por detrds, un
cartén, para que se mantuviera derecho y, ademds,
debian buscar una tira de cartdn que les iba a servir
para manejar su personaje, El siguiente paso fue ver la
Opera para que se situaran en cada una de las escenas.

Posteriormente fuimos al aula Medusa. Alli
entramos en una webquest destinada al alumnado de
1° de la ESO y estuvimos navegando por los distintos
apartados que la formaban y asi se dieran cuenta
de si eran o no capaces de contestar todas aquellas
preguntas que alli se hacian y hasta ellos mismos se
sorprendieron de lo que sabian sobre el tema.

Por tltimo, viene la parte mds compleja que es
la puesta en escena. Para ello, comenzamos con la

lectura, en voz alta, del argumento; luego continuamos
con la lectura, en voz alta, incorporando la musica, y
la lectura, en voz alta, incorporando los personajes en
el teatrillo. Una vez esté ensayado, la idea es hacer la
representacion para los niveles de Educacion Infantil,
1%, 20y 3° de Educacién Primaria, y las familias del
alumnado de 4* de Primaria.

Una vez terminada la representacién, vendra el
momento de hacer una valoracién, entre todos, de las
actividades realizadas, de las sensaciones que ellos han
tenido, etc.

Contexto:

Esta actividad se ha llevado a cabo con el

alumnado de 4¢ de Educacién Primaria del CEIP
Toscal-Longuera de la Villa de Los Realejos. El
numero exacto de alumnos en este nivel es de 59,
repartidos en tres grupos, lo cual ha permitido llevar a
cabo este proyecto con los tres de forma individual.

Valoracion de la actividad

Después de lo anteriormente explicado, se puede
concluir que este proyecto es un poco largo en
gjecucidn, no porque sea complicado llevarlo a cabo
con el alumnado elegido, sino por las caracteristicas
del drea en el que se desarrolla. Es por ello, que lo que
mis dificulta su desarrollo es el tener una hora a la
semana para desarrollarlc, por lo que el tiempo se
pasa muy deprisa.

Por otro lado, la implicacién del alumnado, en
su mayoria, ha sido completa desde el principio,
mostrando interés por el trabajo inicial, por la historia,
por la elaboracion de los personajes v, sobre todo (algo
que me sorprendié gratamente), el interés mostrado
ante la visualizacién de la épera, cuya duracién es
aproximadamente de 2 horas y 30 minutos.

Una vez que acabemos con la representacidn, serd
el momento de la valoracion por parte de ellos de la
actividad realizada: qué les ha parecido, cémo les ha
salido, qué aspectos hemos trabajado, cémo se han
sentido, etc. Es por ello, que no puedo poner ningtin
comentario porque ain estamos en el periodo de la

representacion.
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Premio de innovacion y buenas practicas /// Secundaria

Midiereis of parimatro
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PASEO MATEVIRTUAL POR EL

PUERTO DE LA CRUZ

Sergioc Darias Beautell

IES M* Pérez Trujillo

Alumnado participante: Kevin Garcia Orén,
Tamara Gonzilez Herndndez, Ismail Karboune
Rodriguez y Ana Pérez Garcia (3° ESO).

“Investigar es ver lo que todo el mundo ha visto,
y pensar lo gue nadie mds ha pensado.”

Albert Szent Gyorgi (1893-1986),

médico hiingaro.

Introduccidn

En nuestro centro, el IES Maria Pérez Trujillo, situado
en La Vera, un barrio a las afueras del Puerto de La
Cruz, llevamos a cabo una serie de proyectos que
buscan complementar y enriquecer las ensefianzas
mis curriculares. En este sentido, el alumnado que ha
llevado a cabo este proyecto de investigacién, a su vez,
estd involucrado en un proyecto de mayor envergadura
que intenta acercar todo el centro a la citdad donde
nos encontramos desde un punto de vista mucho
mds integral e interdisciplinar. En definitiva, tratamos
de contextualizar nuestras ensefianzas en nuestro
entorno priximo, el Puerto de la Cruz.

Justificacion

Este trabajo de investigacién implica la suma de tres
elementos basicos: el medio social y fisico de nuestra
ciudad como recurso y contexto de aprendizaje, las
matemdticas como realidad a menudo desapercibida
en ese contexto y las TIC como herramienta de trabajo
colaborativo que facilita la tarea interdisciplinar

¥ permite obtener un producto final del siglo

XXl accesible a través de la red. Con este tipo de
investigaciones, y a través de una metodologia activa,
se incide de manera integrada en ciertas competencias
bésicas corno la autonomia e iniciativa personal,

la matemnatica, la lingfifstica, la cultural y artistica

¥, por supuesto, la digital. De hecho, fomentan el
aprendizaje integrado con la participacién directa

de los departamentos de matematicas, tecnologia,
geografia e historia, lengua y literatura e inglés. La
riqueza de nuestro trabajo radica en la investigacién
en si y el método llevado a cabo, pero es importante
que el producto final también sea atractivo y convenza.
Asi, se ha cuidado su presentacién que bisicamente

es digital (en linea) exponiendo lo descubierto en

cada visita, cada entrevista, lo que hemos medido,
observado, calculado y descubierto.

Nuestra investigacion. Paseo matevirtual
Nuestro trabajo de investigacién, como tal, ha
consistido, por un lado, en una indagacién sobre los
principales monurmentos y lugares mis emblemiticos
de nuestra ciudad, el Puerto de la Cruz y, por otro,

en la elaboracién de algiin problema matemdtico
relacionado con dicho lugar. Al final, decidimos
seleccionar ocho lugares, ya que tenfamos que acotar
de algtin modo la investigacién. Para exponerlo,

con el fin de darle una visién global y actualizada

a la informacién obtenida, fabricamos una pagina
web con un mapa satélite virtual (Google Map) de

la ciudad, en la que se marcaron estos ocho lugares
con la informacién fruto de nuestra investigacién:
apunte cultural e histérico del lugar, una fotografia, un
problema matematico relacionado, un puzzle digital
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y la posibilidad de pasear virtualmente por el lugar
(StreetView).

En general, en el mapa virtual, que serd accesible a
través de Internet desde cualquier parte del mundo, se
proporne un juego de resolucion de problermas, de tal
forma que para hacer el recorrido matemdtico virtual
por el Puerto de la Cruz habra que resolver todos los
problemas de la ruta. Para ampliar su alcance en la red
nos propusimos elaborar el trabajo simultdneamente
en inglés dando opcién al visitante de la web de elegir
el idioma {espafiol o inglés) en el que quiere realizar la
visita virtual matemadtica.

Ademis, estd disefiade de una manera dindmica y
flexible, de tal forma que se pueda dar continuidad en
cursos posteriores y facilitar el intercambio con otros
centros y sus ciudades, como herramienta ttil y eficaz
para compartir el conocimiento del entorno inmediato
del alumnado.

En definitiva, nuestro trabajo de investigacién ha
pretendido acercar nuestra ciudad, su historia, sus
lugares emblematicos, sus curiosidades, al alumnado
de nuestro centro. Ademds, al plasmarlo en la web,
no s6lo compartimos lo que hemos aprendido de
nuestra ciudad, sino también nuestro entusiasmo
por las materndticas y su aplicacién al conocimiento
de nuestros recursos historicos, dentro de un
planteamiento dindmico e interactivo, donde el
visitante virtual es participe en todo momento de los
resultados y se involucra desde el principio en nuestro
particular “juego del tesoro”, con nuestro mapa virtual.

Sy . Cory s,

Valoracién

Para ver el trabajo debes ir a:
www.iesmariapereztrujillo.es/matepuertofindex.html
{para entenderlo mejor te aconsejarmos visitar el
apartado “Cémo se hizo”).

La verdad es que esta actividad ha sido totalmente
distinta a lo que habiamos hecho con anterioridad.
En algunos momentos nos hemos sentido perdidos y
sin saber qué hacer, pero al final todo iba cuadrando
y lo que no cuadraba lo modificibamos sobre la
marcha y buscdbamos un nuevo enfoque que nos
permitfa seguir adelante. De esta manera, el trabajo
fue engordando y engordando hasta llegar a lo que
hemos presentado. También tenemos que destacar
las dificultades con la baja velocidad en la conexién
a Internet de nuestro centro obligéindonos a trabajar
en casa (donde todo iba mejor). Desde luego, hemos
conocido desde un punto de vista distinto nuestra
ciudad, y eso nos ha permitido cambiar la mirada.
Ahora nos gustaria conocer otras ciudades desde la
misma perspectiva. «
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